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Sunus

Maariften medeniyete:
Nasil bir insan, nasil bir gelecek?

Bir medeniyetin gelecegi, yetistirdigi insanin ni-
teliginde saklidir. Ctinkt insani yetistirmek, yal-
nizca ona bilgi kazandirmak degil; diistinmeyi,
anlamayi, sorgulamayi, sorumluluk iistlenmeyi
ve yasadigi diinyaya deger katmayi 6gretmektir.
Egitim, bu yoniiyle bir toplumun kendisiyle kur-
dugu iligkinin en 6nemli gostergelerinden biridir.
Gegmiginden neyi devraldigi, bugiin neyi 6nem-
sedigi ve gelecege nasil bir insan birakmak istedi-
8i, egitim anlayisinda karsilik bulur.

Bugiin diinyada bilgiye ulagmanin yollar1 hig
olmadig1 kadar ¢esitlendi. Teknoloji, iletigim ve
yapay zekd hayatin hemen her alanini dontistii-
rirken egitim de bu degisimin merkezinde yer
aliyor. Ancak biitiin bu gelismelerin ortasinda
cevap bekleyen temel bir soru var: Bilgiye ulag-
manin kolaylastig1 bir ¢agda insan1 yetistirmek ne
anlama geliyor? Bilgi sahibi olmakla irfan sahibi
olmak, diploma kazanmakla sahsiyet inga etmek,
ogretmekle egitmek arasindaki farki yeniden dii-
stinmek gerekiyor.

Ankara Edebiyat olarak Kasim-Aralik 2026 sa-
ymmizda bu sorularin izini siiriyoruz. Mustafa
Stis’tin editorliigiinde hazirlanan Egitim dosya-
miz, egitimi dar anlamda bir okul ve miifredat
meselesi olarak gormeyen; insan, kiiltiir, ahlak,
tarih ve medeniyet perspektifinden degerlendiren
yazilar1 bir araya getiriyor. Dosyanin temelinde,
egitimin yalnizca bugiiniin ihtiyaglarma yanit
veren bir faaliyet degil, toplumun yarinini gekil-
lendiren koklii bir sorumluluk oldugu diistincesi
bulunuyor.

Bu sayidaki toreli egitim ve 6gretim {izerine de-
gerlendirme, egitim ile medeniyet hafizasi ara-
sindaki bag1 yeniden hatirlatryor. Universitenin
doniistimii ve gelecegine iligkin yaklasim, yiik-
sekogretimin ¢agin degisen sartlar1 karsisindaki
konumunu tartigmaya agiyor. Zorunlu egitim iize-
rine yoneltilen soruda aligilmig kabullerin 6tesine
gecerek egitim politikalarinin insan ve toplum

tizerindeki sonuglarini diigiinmeye davet ediyor.
Dosyada Mehmet Akif Ersoy’un egitimci kimli-
gine ve ogretmenlik anlayisina ayrilan degerlen-
dirmeler de ayr1 bir 6nem tagiyor. Akif’in diigiin-
ce diinyasinda egitim, yalnizca bilgiyle donanmis
nesiller yetistirmek degil; ahlaki, sorumluluk
duygusunu ve millet bilincini diri tutan bir sahsi-
yet ingasidir. Bu bakimdan onun egitim anlayisini
yeniden okumak, bugiin maarif iizerine yiiriittii-
glimiiz tartigmalara tarihi bir derinlik kazandiri-
yor.

Aileden okula, 6gretmenden tiiniversiteye, mate-
matik 6gretiminden klasik diisiince gelenegimize
uzanan yazilar, egitim meselesinin tek bir yontem
veya politika tizerinden agiklanamayacagini or-
taya koyuyor. Kutadgu Bilig’den imam-1 Azam
Ebii Hanife’nin egitim metoduna, ¢ocugun dikkat
diinyasindan 6gretmenin toplumsal sorumlulugu-
na kadar uzanan bu genis ¢ergeve, egitimin insani
merkeze alan biitiinciil bir anlayisla ele alinmasi
gerektigini gosteriyor.

Kanaatimizce bugiin ihtiyag duydugumuz sey,
yalnizca daha fazla okul, daha fazla teknoloji
veya daha fazla bilgi degildir. Bunlarin yaninda
diistinen, vicdan sahibi, kendi kiiltiiriin{i tantyan,
bagka medeniyetlerle konusabilen ve zamanin
meselelerine ¢oziim tiretebilen insanlar yetistire-
bilmektir. Egitim, ge¢misi taklit etmek degil; gec-
misin birikiminden gii¢ alarak gelecegi kurabil-
mektir. Gelenegi gelecege tasimanin yolu da onu
anlamaktan, yorumlamaktan ve yeni nesillerin
hayatina dahil etmekten geger.

Ankara Edebiyat’in bu sayisinin egitim {izerine
yeniden diisiinmeye, sorular sormaya ve ortak bir
fikri zeminin olugmasina katki sunmasini temenni
ediyoruz. Zira bir tilkenin en biiytik yatirim1 insa-
na, en kalici eseri ise yetistirdigi nesillere birakti-
81 degerlerdir.

Egitimi konugmak, aslinda nasil bir medeniyet is-
tedigimizi konusmaktir. fyi okumalar.

Edebiyat
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Prof. Dr. Abdiilkadir Daglar*

Bir imkan olarak
toreli egitim ve 6Zretim

Pek az s6z vardir, hakiki bir mes‘ale olarak maérife
-yani talim ve terbiyeye- dair rihuma te’sir eden ve ak-
Iima y6n veren; Bosna-Hersek’in toreli bilge basbugu
Aliya izzetbegovig’in (1925-2003) su vecizesi ayarin-
da:

“Yeryiiziiniin 6gretmeni olabilmek icin

gokyiiziiniin 6grencisi olmak lazimdir...”

Bu veciz soz, tam ve kamil olarak “térelenme”nin
mense’i ile “toreli bilgilenme”nin sartini ve istikdmeti-
ni gostermesi bakimindan ¢ok mithimdir...

“Tore” diyorsak, “toreli” bir hayat ve medeniyet tasav-
vurundan s6z ediyorsak, bu, bizatihi tore tabir edilen
seyin de esasinda ezeli hakikatin pesinde bir mazmin
aktaricisi ve hikmet tastyicisi olusundandir... Soyle ki
tore, ezelde semavi gayb alemlerinden -gokyiizii- bag-
layarak once “hakikat dili”, sonra da sehadet aleminde
-yerylizii ve gozle goriilebilecek kadarki gokytizii- ebe-
de kadar “niibiivvet dili” vasitasiyla, degismez haki-
katlar dleminden -yani Levh-i Mahf{iz’dan- mazmin
aktarmaya ve hikmet tagimaya devam edecektir...
Mesela...

Tirk milletinin toreli bilge basbugu Tiirk Bilge Ka-
gan’in, Kiil Tigin Abidesi’nde yer alan su sozlerindeki
-bu sozler Bilge Kagan Abidesi’nde de gecmektedir-
“g6k — yer” vurgusundan, “tére”nin gok ile yer arasin-
daki bir nizam, bir diizen oldugu ve “il”in de ancak
bu nizdma gore diizenlenebilecegi yorumuna ulagmak
mumkiindiir:

“Uze kok tengri asrayagiz yir kilindukda ikin ara kisi ogl
kalmmas. Kisi oglinda iize eciim apam Bumin Kagan, Iste-
mi Kagan olurmig. Olurupan Tiirk budunung ilin toriisin
tuta birmis, iti birmis. (Ustte mavi g0k, altta kara yer var
kilmdiginda ikisi arasmda insan oglu var kilmms. Insan
oglunun iizerine ecdddim Bumin Kagan, Istemi Kagan
oturmus. Oturarak Tiirk milletinin ilini toresini tutuver-
mis, diizenleyivermis.)” ...

“Tiirk Oguz begleri budun esiding: Uze tengri basma-
sar, asra yir telinmeser, Tiirk budun, ilingin toringin
kim artati udaci erti? (Tiirk Oguz beyleri isitin: Ustte
gok basmasa, altta yer delinmese, Tiirk milleti, ilini to-
reni kim bozabilecekti.)” ...

Keza, “Ustte gok basmasa, altta yer delinmese...” ifa-
desiyle de, “Kun. (Ol.)” emriyle baslayan tore’nin ve
de toreli ilin kiydmete kadar devam edecegi sonucunu
elde etmek miimkiindiir...

[Bu vesileyle ifade edelim ki, Goktirk’iin “tore”si,
Osmanli’da “din i devlet” ve Goktiirk’tin “il”i ise Os-

*BAIBU Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii

manli’da “miilk @i millet” halinde, ayn1 méana ile yeni-
den tedvin edilmistir ki hepsinden murad ise “nizdm-1
alem”dir... Torede isimler, sifatlar ve terkipler degisse
de methumlar ve mevsufiarin degismedigi asikardir...]
Denilebilir ki, tore, gok ile yer arasindaki hikmet ve
nizdm akismi, devriddimini saglayan yegdne mecra
ve en miistakim hattir... Dolayistyla gokyiiziinden
beslen(e)meyen yeryiiziinde veyahut toreden beslene-
meyen ilde bir nizdmin te’sis ve te’min edilmesinden
bahsedebilmek miimkiin gozikmemektedir...

Egitim ve 6gretime gelinecek olursa. ..

Anaokulundan doktoraya kadar siiren bir egitim ve
ogretim sistemi diigiinelim..! Bu sistem, yaratiligtan,
tiireyisten, tiirevlenisten; gokyiiziiniin kat kat derin-
liklerindeki gayb -yahut metafizik- dlemlerinden; bu
alemlerin, -sehadet dlemi yahut fiziki alem sayilan-
yeryiiziindeki tore nizdmini idare ettigi hakikatindan
habersiz 6gretmenler ve Ogrenciler yetistiredursun. ..
Adet4, Necip Fazil’m

Tam otuz yil saatim islemis ben durmusum
Gokyiiziinden habersiz ucurtma ugurmusum...
misrélarinda isaret ettigi gibi, yillarca bu ezeli-ebedi
hakikattan haberdar edilmeyerek bihaber kalan 6gret-
men ve §grenci nesilleri...

Ogretmenlerine ve dgrencilerine sadece yeryiiziinii -ve
gozle gorebilecekleri kadarki gokytiziinii- gosteren bir
egitim ve ogretim sistemi. ..

Ogretmenlerinin ve dgrencilerinin aklini, sidece gore-
bildikleri ve isitebildikleri nesneler diinyasi -sehadet
alemi- ile sinirlayip kapat(tir)an, duyularmin 6tesinde-
ki alemi -gayb adlemi- ise yok say(dir)an bir egitim ve
Ogretim sistemi...

Tezgéhindan, Hakk’a, hakikata gozlerini kapayip ku-
laklarini tikayan; hikmet, ilim ve irfan nirundan -151k-
tan kacan yarasalar misali- kagan 6gretmenler ve 6g-
renciler ¢ikaran bir egitim ve 6gretim sistemi...
Sehadet dleminin -fiziki dlem- ten goziiyle goriiliip be-
den kulagiyla isitilebilecegini ogretirken, ancak kalb
goziiyle goriilebilip can kulagiyla isitilebilecek bir
gayb aleminin -metafizik dlem- varligindan haberdar
etmeyen; veydhut diger bir sdyleyisle, -varligima ina-
nan ogretmenler yetistirmedigi icin- kalb goziinden,
can kulagindan ve cén burnundan hi¢ bahsetmeyen bir
egitim ve ogretim sistemi. ..

Gokytiziinden beslenmeyen bir egitim ve §gretim sis-
temi yerytiziinii besleyebilir mi..? Sufirunun gidasini
gayb édlemlerinin hakikatindan almayan o6gretmenler,
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sehadet dleminin 6grencilerine hakikat sufiru agilayabi-
lirler mi..? Bu hi¢ miimkiin miidiir. ..

Bu sekilde bir egitim ve dgretim sistemi, 63retmenleri-
ne ve 6grencilerine hig ilini ve toresini 6gretebilir mi..?
Kendilerine, il denilen “miilk @i millet” (vatan, iilke,
memleket ile millet) ile tore denilen “din ii devlet”in
yiiksek bir sudrla talim ve telkin edilmedigi nesillerin
once kendilerine ve kendi {iilkelerine, sonra ¢evre iil-
kelere ve sonra da tiim dleme nizdm verebilmeleri hig
miimkiin olur mu..?

Mes’elenin iissiine inmek, esdsia girmek gerekirse. ..
“lkra’ b’ismi Rabbik ellezi halak. Halaka’l-insdne min-‘a-
lak. Tkra’ ve Rabbuke’l-ekrem. Ellezi ‘alleme bi’l-kalem.
‘Alleme’l-insdne md lem-ya‘lem. (Yaratan Rabb’inin adyy-
la oku! O, insdm bir alaktan -asilanmis yumurtadan- yarat-
t1. Oku! Inséna bilmediklerini belleten, kalemle -yazmayi-
ogreten Rabb’in, en biiyiik kerem sdhibidir)” (Alak/ 1-5)
dyetleri mazmiinunca, inséna bilmediklerini belleten ve
kalemle yazmay1 6greten Rabb’in adiyla -besmeleyle-
baglamayan okuma ve yazma amelinden, eyleminden
-yahut egitim ve ogretimden- téreli mahsuller ummak
ve bereketli meyveler beklemek ne kadar hakkaniyetli
ve isabetli olur..?

Zira, Turkge’nin en biiyiik tore kitabi1 sayilan Kutadgu
Bilig (Kutlu Kilan Bilgi) de bu hakikati terenniim ede-
rek baglamiyor mu:

Bayat ati birle séziig basladim

Toriitgen Igidgen Kegiirgen Idim...

(Soze, Kadim -en ezeli-, Halik -yaratan-, Muhyi -yasa-
tan- ve Miimit -6ldiiren- olan Rabb’imin -yetistiricimin,
terbiye edicimin- adiyla bagladim...)

Yine Kutadgu Bilig’in

Ugan ol koni ¢in torii birgiici

Toriimis kamug halkka yetrii kiigi...

(Allah, Kadir’dir, adildir - AdI’dir-, gercek tore koyucu
odur; -O’nun- yaratilip tiiremis biitiin mahlikata giicii
yeter...)

misralarinda ifade edilen hakikat dogrultusunda, tek ve
mutlak yaratici ve tore koyucunun Alldh oldugu haki-
katindan bthaber 6gretmenlerden, 6grencilerine Hakk’1,
hakikati talim ve toreli bir nizdmi telkin etmeleri bekle-
nebilir mi..?

“Er-Rahmdn. ‘Alleme’l-Kur’dn. Halaka’l-insdn. ‘Alleme-
hu’l-beydn. (Rahmdn, Kur’dn’1 dgretti, insdni yaratti, ona
agtklamay1 égretti.) ” (Rahmdn / 1-4)

ayetleri misdakinca, insana -Kur’an- okumay1, kendisi-
ni beyan ve ifade etmeyi 6gretenin, ancak onu yaratan
ve onu esirgeyen -Rahman- Alldh oldugunu idrék et-
tir(e)meyen 6gretmenlerin 6grencileri, Hakk’1 ve haki-
kat1 6greten hakiki egiticiyi ve dgreticiyi tantyabilirler
mi..?

“Ve ‘alleme Ademe’l-esmd’e kullehd... (-Alldh- Adem’e
biitiin isimleri égretti...)” (Bakara/ 31)

dyeti methiimunca, biitiin isimlerin -seylerin, sifatla-
rin ve fiillerin- hakiki méahiyetlerini kendilerine ogret-
mesini 6nce Allah’tan degil de -yine Allah’in talimine
muhtac- dgretmenlerinden bekleyen 6grenciler, ilmin
ve terbiyenin toreli asli kaynagini idrék edebilirler mi..?
Hazret-i Peygamber -sallallahualeyhivesellem- efen-

Edebiyat

dimizin “Men ‘arefe nefsehi fekad ‘arefe Rabbeh.
(-Ancak- Kendini bilip tanryan -kisi-, Rabb’ini de bilip
tantyabilir.)” soziinii kendilerine rehber edinmedikle-
rinden, kendi akillarinin ve nefislerinin sinirlarini 6g-
renemeyen, ruhlarinin ise sinirsizligini kesfedemeyen
ogretmenler, 6grencilerine hadlerini 6gretip bildirebi-
lirler mi..?

Anadolu’nun biiyiik téreli sdiri Yinus Emre’nin

Him ilim bilmekdiir ilim kendin bilmekdiir

Sen kendiini bilmezsin yd nice okimakdur

Okimakdan ma ‘nd ne kisi Hakk’1 bilmekdiir

Ciin okidun bilmezsin hd bir kuri emekdiir ...
misrdlarinda 1kaz edildigi tizere, ilmin ve okumanin
hakiki géyesini bilmeyen 6gretmenler, 6grencilerinin
dimaglarin1 hakiki ilmin kokusu ve hakiki okumanin
tadiyla tanistirabilirler mi..?

Hakikatin sinirsiz gayb tarafini yok sayip perdeleyerek
sadece sinirli sehadet tarafin1 gostermeye calisan gaflet
ve dalalet yolcusu 6gretmenler, 6grencilerine ilim, hik-
met ve marifet yolunda miirsid olabilirler mi..?
Ezctimle, yarattigi mahlikatin 6grenip bilmeleri gere-
ken asli bilgileri onlara 6greten, talim eden Allah’tir;
ancak bu hakikatin farkinda olan dgretmenler, 6grenci-
lerine “mutlak muallim”i gosterip hakiki bilgi kaynagi-
n1 6gretebilirler...

Velhasil...

Toreli egitim ve dgretim, Hakk’tan aldiklarini halka ak-
taran, ‘Alim -en dogruyu, en iyiyi ve en giizeli hakkiyla
bilen- ve Hakim -hiikmiin ve hikmetin mutlak ve tek
séhibi- olan Allah’tan 6grendiklerine sadik kalarak 6g-
rencilerine 6greten 6gretmenlerle miimkiindiir...

Toreli egitim ve 6gretim, sehadet dlemine dair bildik-
lerinin, gayb alemine dair bilemeyeceklerinin yaninda
hesaba ve kiyésa bile gelemeyeceginin sutirunda olan
ogretmenlerle miimkiindiir. ..

Toreli egitim ve dgretim, “ilim, irfan, hakikat, hikmet,
marifet” miicevheratinin mutlak manada Allah’a it ol-
dugunun idrakinde bulunan ve bu hakikati daim1 stirette
ogrencilerine hatirlatan 6gretmenlerle miimkiindiir. ..
Toreli egitim ve 6gretim, kendilerini ve 6grencilerini
“edeb, fazilet, hakkaniyet, kanaat, sadakat, teslimiyet,
tevazu, tevekkiil, rizd” gibi ahlaki ol¢iiler dairesinde
“ehliyet, emanet, liydkat, marifet, san‘at, zaniat” gibi
mesleki niteliklerle donatmaya ¢alisan Ogretmenlerle
miimkiindiir. ..

Toreli egitim ve 6gretim, mahrem dua vakitlerini “Jhdi-
ne s-sirdta’l-mustakim... ”, “Rabbi’srahli sadri ve yes-
sir Ii emri va’hlul ‘ukdeten min-lisani yefkahii kavli...”,
“Rabbi heb i hukmen ve elhikni bis-sdlihin...” gibi
niyazlarla dolduran; derslerine ise “besmele - hamdele -
salvele” ile torelice baglayan; dgrencilerine ise “Rabbi
yessir ve ld-tu ‘assir Rabbi temmim bi’l-hayr...” duasini
dillerinden diigiirmemelerini telkin ve tavsiye eden 6g-
retmenlerle miimkiindiir...

Sozii, yine Aliya izzetbegovi¢’in yine ayn soziiyle bi-
tirelim:

“Yeryiiziiniin 6gretmeni olabilmek icin

gokyiiziiniin 6grencisi olmak ldzimdwr...”

Vesselam...



Eﬁebiyat

Kasim-Aralik 2026

Mustafa Sus*

Zorunlu egitimi kaldirdiktan
sonra ne olacak?
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Zorunlu egitimi “zorunlu” kilan gerekgeler gegmiste var-
di. Bunlardan biri, FETO’ye 6grenci kaptrmamakti. Bir
nevi basarili da olundu. Okula degil de sokaklara giden
cocuklarin sug islemesine engel olundu. Basibos gezen,
kimseye faydasi olmayan, mafyanin ya da organize sug
orgiitlerinin kullanisgh aparati haline gelen ¢ocuklarin sa-
yisinda epeyce bir azalma oldu. Zorunlu egitim sayesin-
de evde durup anasina babasina zorluk ¢ikaran ¢ocuklar
da kalmadi. Daha vardir bunlara benzer faydalar.

Ama gel gor ki...

Meslek liseleri bos kaldi. Cirak yetismedi; tiim iilke usta
sikintisi gekiyor.

Liseyi bitiren geng, basarili olup olmadigina bakmaksi-
zin eline aldig1 diplomayla kapagi iiniversiteye atmaysi,
oradan da sirtin1 devlete yaslamayi diistiniiyor. Yani be-
yaz yakalt memur olma derdinde...

Milyonlarca geng, evde hicbir is yapmadan baba parasi
yiyor; is yok diye evlenmiyorlar da. Is begenen de yok.
Yabancilar olmasa fabrikalarda g¢alisacak eleman bula-
mayacagiz...

Oteden beri bir tarafi yaparken diger tarafi yikmaya ye-
minliyiz galiba.

Heybenin bir tarafini doldurursaniz diger tarafi bos kalir;
bunu bilmeyecek ne var? Bunu biliyoruz da uygulama
nerede?

Tekrar zorunlu egitim kaldirildi diyelim. isteyen okula
gitti, istemeyen gitmedi. Sonra ne olacak?

Asil dikkat edilmesi gereken durum bu!
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Zorunlu egitim yokken basimiza bela olan sorunlar niik-
sedecek. Yine basibos gezecek gocuklar. Yine FETO ve
benzeri mahfiller cocuklarimizin tepesine ¢okecek, on-
lart militan gibi yetistirecek. Yine sokaklarda sug¢ orani
artacak. Evde ¢ocuklar analarina babalarina zulmedecek.
Zorunlu egitimi sonlandiracaksaniz ya da benim gibi
sonlandirilmasini cén u géniilden istiyorsaniz...
Basimiza gelecek bu tiir sorunlarin da tistesinden gelmek
icin ¢oziimler bulmak zorundasiniz.

Liseye gitmeyen, meslek lisesine yonlendirilemeyen, ¢i-
rak olmak istemeyen gocuklarla ilgili bir ¢6ziim bulmak
gerekiyor.

Heybenin her iki tarafin1 da dolduralim ki sirtimizdaki
yiik dengeli olsun; iki de bir durup dinlenip yiikiin yonii-
nii degistirmeyelim.

“Gelismis tilkelerde neler yapiliyor?” falan demeden
kendi kodlarimiza uygun ¢dziimler gelistirmeliyiz. “Ge-
lismis tilkeler” diye diye maymun gibi taklit etmekten
oteye gecemedik Batiy1.

Ana sinifindan baslayip “degerli” bir nesil yetistirme-
digimiz, liseye gelene kadar ¢ocuklarimizin bir yol seg-
mesi i¢in ¢oziimler bulmadigimiz siirece sorunlar bizim
pesimizi birakmaz.

“Zorunlu egitimi kaldirin!” feryadina kulak verelim ama
“Sonra ne olacak?” diye sormay1 da ihmal etmeyelim.
Agac dikerek Konya Ovasi’ni bastan sona yesillendire-
lim ama bugday1 nerede yetistirelim?

*Tiirkiye Yazarlar Birligi (TYB) Bolu Sube Baskani
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Diinden bugiine iiniversite

-Degisim, Déniisiim ve Gelecek Uzerine Bir Tefekkiir-

Muradimiz Nedir?

Bu yazi, insanligin bilgiyi kurumsallastirma seriivenini
dokuzuncu yiizy1l Islam diinyasinin vakif ve goniillii-
likk temelli ilim yuvalarindan bugiiniin kiiresel ve dijital
iiniversitesine uzanan bir ¢izgide ele aliyor. Tefekkiirtin
temel iddias1 sudur: Universite tarihi kesintisiz bir iler-
leme hikayesi olarak okunmamalidir. Bu tarih, ti¢ kuru-
cu ruhun her ¢agda yeniden dengelenmesinin tarihidir:
Hikmet, hakikat ve vazife. Fatima el-Fihri’nin vakfettigi
Karaviyyin, bilginin bir hayir iradesinden dogabilecegini
gosterir. Nizdmiye medreseleri, ilim ile devlet arasindaki
verimli ama gerilimli iligkiyi ilk kez sistemli bigimde ku-
rar. Avrupa’nin lonca iiniversiteleri 6zerkligi, Humboldt
modeli arastirma ile dgretimin birligini, kamu hizmeti
ve kitlesellesme ¢ag1 ise iiniversitenin toplumla sézleg-
mesini one ¢ikarir. Yazi bu tarihi birikimi bugiiniin bes
biiyiik dontisiimiiyle bulusturuyor: Yapay zeka, diploma-
nin tekelinin ¢oziilmesi, uluslararasilasmanin nitelik ¢agi,
kitlesellesmenin borcu ve kamusal aklin krizi. Ardindan
Tiirkiye ekseninde felsefi bir ¢oziimleme yapiyor ve ge-
lecegin tiniversitesi i¢in bir vizyon ile somut teklifler su-
nuyor.

Bir Kandilin Hafizas1

Her medeniyet en kiymetli sorularini saklamak i¢in bir ev
inga eder. Bu evin adi ¢agdan ¢aga degisti. Kimi zaman
bir terciime hanesi oldu, kimi zaman bir caminin revakin-
da hocasimin etrafinda halka olmus talebeler, kimi zaman
kubbesi goge acilan bir kiilliye, kimi zaman da gotik ke-
merlerin altinda toplanan bir hocalar ve talebeler loncasi.
Bugiin ona ziniversite diyoruz. Adi degisse de vazifesi bii-
yiik ol¢tide ayn1 kaldi: Hakikati aramak, arayani yetistir-
mek ve bulunani insanligin ortak hazinesine katmak.
Universitenin gelecegini diisiinmek, bu evin ge¢misini
hatirlamadan miimkiin degildir. Ciinkii kurumlar da
insanlar gibi hafizalariyla yasar. Hafizasin1 unutan kurum
gelecege koksiiz bir agag gibi yiiriir. Hafizasina hapsolan
kurum ise yasayan bir ocak olmaktan ¢ikip miizeye
dontisiir. Bu makalenin yontemi bu iki u¢ arasinda
yiirtimektir. Edebiyatimizin biiyiik kaleminin formiiliiyle
sOylersek: Degiserek devam etmek, devam ederek degis-
mek.

Universitas, Studium ve Medrese

“Universite” kelimesi Orta Cag Latincesindeki univer-
sitas kavramindan gelir. Kelimenin ilk anlami bir bina
ya da bir bilgi biitiinti degil, bir fopluluktur: Belli bir

*4nkara Sosyal Bilimler Universitesi (ASBU) Rektorii.

amag etrafinda birlesmis hocalarin ve talebelerin olus-
turdugu, kendi kurallarini koyan bir lonca. Kavram bu
anlamda XIII. ytizyil baslarinda Paris’te belirginlesir. Pa-
ris ilahiyatla, Bologna hukukla, Salerno tipla 6ne ¢ikar.
Bolgesinin digindan da talebe kabul eden ve icazeti genis
bir cografyada gegerli olan merkezlere studium generale
denir.

Islam diinyasinda bilginin kurumsallagmasi ise farkl bir
yoldan yiiriir. IIk ders halkalar1 caminin iginde kurulur.
Nitekim Hz. Peygamber Efendimizin Medine’ye hicre-
tinde ilk kurulan kurumlar Suffe (Egitim), Mabet (Cami/
Mescit) ve Pazar (Cars1). Zamanla cami ile talebe yurdunu
birlestiren yapilar ortaya ¢ikar ve nihayet vakif hukukuna
dayanan, miiderrisi, talebesi, kiitiiphanesi ve yurdu olan
bagimsiz miiesseseler dogar: Medreseler. Bu iki gelenek
arasindaki benzerlikler uzun zamandir tartisiliyor. Ders
okutma iznini belgeleyen icdzet ile Avrupa’daki licentia
docendi, vakif hukuku ile Oxford’daki bazi kolejlerin
kurulug senetleri arasindaki paralellikler, arastirmacilarin
dikkatini ¢geken 6rneklerdir.

Bu karsilagtirmanin asil anlami bir “ilk” yarigindan daha
derindir. Insanlik, birbirinden farkli cografyalarda ayni
soruya benzer cevaplar vermistir: Bilgi nasil korunur, na-
sil aktarilir, nasil bagimsiz ve siirekli kilinir? Universite
tarihi bu ortak sorunun ¢ok sesli bir cevabidir.

Kurucu Tecriibeler

Beytiilhikme: Terciimenin ve Arastirmanin Evi
Abbasiler dosneminde Bagdatyta gelisen Beytiilhikme, ke-
limenin modern anlaminda bir tiniversite degildi. Ama bir
terciime ve arastirma merkezi olarak iiniversite fikrinin
en 6nemli onctillerinden biriydi. Yunan, Siiryani, Fars ve
Hint birikimi burada Arapgaya aktarildi, serh edildi, eleg-
tirildi ve asildi. Beytiilhikme’nin bugiine biraktig1 ders
basittir ama derindir: Bilgi, medeniyetlerin karsilagma-
styla biiyiir. Bugiin “uluslararasilasma” dedigimiz seyin
kokiinde, baska bir dilde diistiniilmiis olan1 kendi dilinde
yeniden diigiinme cesareti vardir.

Karaviyyin ve Fatima el-Fihri: Bir Hayir

Iradesinden Dogan Universite

Universite tarihinin en dokunakli baslangiglarindan biri,
Kayrevan’dan Fas’a go¢ eden bir ailenin kizi Fatima
el-Fihri’nin hikdyesidir. FAtima ve kiz kardesi Meryem,
babalarindan kalan mirasi hayra yonelttiler. Meryem En-
diilis Camii’ni, Fatima ise memleketinin adini tasiyan
Karaviyyin Camii ile ona bagli ilim yuvasini insa ettirdi.
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Yapinin temelleri 859 yilinda atildi. Sonraki ytizyillar-
da genisleyen kiilliye, XIII. ve XIV. yiizyillarda fikihtan
keldma, dil ilimlerinden astronomiye, matematikten fel-
sefeye uzanan genis bir miifredatla Islim diinyasmin ve
Akdeniz havzasmin 6nde gelen ilim merkezlerinden biri
oldu. ibn Haldun ve ibn Riisd gibi isimler bu kurumla
iliskilendirilir. UNESCO ve Guinness Diinya Rekor-
lari, Karaviyyin’i glinimiize kadar kesintisiz faaliyet
gosteren en eski yiiksekogretim kurumu olarak kabul
eder.

Tarihgiler “liniversite” kavramiin simirlari konusunda
farkli goriigler tasir ve bu tartisma mesrudur. Fakat Ka-
raviyyin’in bize anlattig1 hikdyenin kiymeti bir unvan
meselesinden ¢ok daha biiyiiktiir. Bu hikayede {i¢ haki-
kat i¢ ice gecer.

Birincisi, bilginin bir hayir iradesinden dogabilecegidir.
Karaviyyin bir resmi taleple degil, bir vakfin, yani bir
kisinin malin1 ebediyen ilme ve topluma adama karariyla
baglar. Universitenin kokiinde, kamu iyiligine adanmig
bir goniillii ve sivil irade vardir.

ikincisi, bu iradenin bir kadina ait olmasidir. 1lim ta-
rihinin biiylik ol¢tide erkek isimleriyle anlatildigi bir
anlatida, en eski ilim yuvalarindan birinin bir kadinmn
vakfindan dogmasi, egitimde firsat esitligi tartismalarina
tarihi bir derinlik kazandirir. Bu, bugiin kiz ¢cocuklarmin
okullagsmas1 ve kadin akademisyenlerin bilimdeki yeri
tizerine diisiinenler i¢in ilham verici bir hatiradir.
Ucglinctisti, sirekliligin degisimle mimkiin oldugudur.
Karaviyyin’in tarihi bir duraklama ve yenilenme ritmidir.
XVIII. ytizyilda miifredat1 daraldi, somiirge doneminde
yeniden diizenlendi, 1963’te devlet tiniversitesi haline
geldi, 2015°te mali ve akademik dzerklik kazandi. Asir-
Iik el yazmalarini barindiran kiitiiphanesi ise 2012°de
restore edilerek yeniden agildi. Kesintisiz ayakta kalan
bir kurum, degismeyen bir kurum degildir. Kendini ye-
nileyebilen bir kurumdur.

Ezher ve Bir Ilim Geleneginin Uzun Solugu
Fatimiler doneminde, X. yiizyilin son ¢eyreginde
Kahire>de kurulan Ezher, Karaviyyin ile birlikte slam
diinyasmin en uzun soluklu ilim merkezlerinden biridir.
Ezher’in tarihi, bir kurumun siyasi iktidarlarin degisme-
sine ragmen kendi ilmi kimligini nasil yeniden tanimla-
yabildigini gosterir. Bir mezhebin fikri merkezi olarak
dogan kurum, sonraki asirlarda Stinni ilim diinyasinin
merkezlerinden birine dontismiistiir. Kurumlarin ruhu,
kurucularmin niyetiyle sinirli kalmaz. Zaman iginde ta-
lebeler, hocalar ve kitaplarla yeniden yazilir.

Nizimiye Medreseleri ve ilim ile Devletin

ik Sistemli Bulusmasi

Biiyiik Sel¢uklu veziri Nizdmiilmiilk’iin Sultan Alpars-
lan’n izniyle kurdugu Nizdmiye medreseleri, tiniversi-
te tarihinin en ogretici tecriibelerinden biridir. Bagdat
Nizdmiyesi’nin ingasina Kasim 1065°te basland1 ve Ey-
liil 1067°de tamamland1. Yapi bir kiilliyeydi: Dershane-
ler, mescit, kiitiiphane, talebe yurtlari, yemekhane ve ha-
mam ayni1 ¢at1 altinda toplanmisti. Kurum arazi, diikkan,
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¢arst ve hamam gelirlerinden olusan vakiflarla finanse
ediliyordu. Talebelere yurt, yemek ve burs saglaniyordu.
Yirmi yasin tizerindeki talebelerin kabul edildigi egitim
dort y1l stirtiyordu. Kiitiiphanede yaklagik alt1 bin cilt ki-
tap bulunuyordu. Gazzéli 1091°de burada miiderrislige
tayin edildi. Bagdat’in yani sira Nisabur, Isfahan, Belh,
Musul, Basra, Herat ve Merv gibi sehirlerde de Nizami-
yeler agild1.

Nizamiyeleri benzersiz kilan, ilk devlet destekli medrese-
ler olmalaridir. Kurumlarin iki agik amaci vardi: Fatim1
propagandasi kargisinda Siinni diistinceyi giglendirmek
ve devletin ihtiya¢ duydugu yetismis insan giiciinii sag-
lamak. Bugiin “liniversitenin kamusal iglevi” dedigimiz
seyin ilk sistemli formiilii budur. Burs, yurt, kiitiiphane,
atanmig kadro ve belirli bir egitim siiresiyle Nizamiyeler
modern yiiksekdgretim sistemlerinin pek ¢ok unsurunu
dokuz asir dnce bir araya getirmisti.

Ayni tecriibe, bugiin de gegerliligini koruyan bir geri-
limi gortintir kilar. Arastirmacilar Nizdmiyelerin diger
mezheplere yonelik sinirlamalarma dikkat ¢eker. Devlet
ilme kaynak, kurum ve itibar saglar. Fakat ilim, devletin
ihtiyacindan daha genis bir ufka sahiptir. Nizdmiyelerin
bize biraktig1 en derin soru sudur: Kamu, ilmi destek-
leyip besleyen bir himaye olabilir mi, yoksa ilmi kendi
ihtiyacina gore bigimlendiren bir kaliba m1 doniistir? Bu
soru, bugiiniin yliksek6gretim politikalarinin da merke-
zinde durmaktadir.

Avrupa’nin Lonca Universiteleri ve Ozerkligin Dogusu
XI. ytizy1lin sonlarindan itibaren Bologna, Paris ve Ox-
ford’da sekillenen tiniversiteler, kendine 6zgii bir kurum-
sal formiil gelistirdi: Lonca orgiitlenmesi. Bologna’da
talebeler, Paris’te hocalar, kendi haklarini1 koruyan ve
kendi kurallarmi koyan topluluklar olusturdu. Bu orgiit-
lenme, kilise ve yerel yonetimlerle stirekli bir miizakere-
yi gerektiriyordu. Ama ayni zamanda modern iiniversite-
nin en kiymetli mirasini dogurdu: kurumsal 6zerklik ve
ilim toplulugunun kendi kendini yonetme hakki.
Medrese ve Avrupa {iniversitesi birlikte okundugunda
ortaya verimli bir tablo ¢ikar. Medrese gelenegi vakif
yoluyla mali siireklilik ve icazet yoluyla ilmi liyakat fik-
rini, Avrupa’nin lonca tiniversitesi ise kurumsal ozerklik
fikrini kurumsallastirdi. Gelecegin tniversitesi bu iki
mirasi birlikte tagimaya muhtagtir.

Osmanli Birikimi ve Sahn-1 Seman’dan Dartilfiinun’a
Osmanli ilim diinyast Selguklu medrese gelenegini
devralip derinlestirdi. Davud el-Kayseri ile iznik’te ilk
medresenin kurulmastyla gelisen siire¢ Fatih doneminde
Istanbul’da kurulan Sahn-1 Seman ve Kanuni déneminde
inga edilen Siileymaniye Kiilliyesi, medreseyi bir sehir
planlamasinin, saglik, sosyal hizmet ve kiitiiphane yapi-
larmin merkezine yerlestiren kiilliye fikrinin zirveleridir.
Burada egitim; sifahane, imaret, kiitiiphane ve carsiyla
ayn1 mekansal ve ahlaki biitiinliik i¢inde diistintilityordu.
Universite ile sehir arasindaki iligkinin bugiin yeniden
tartisilmasi, bu kadim kiilliye tasavvurunun ne kadar ile-
ri goriislii oldugunu gosterir.

XVIII. ytizyildan itibaren mithendishaneler ve askerf tip
okullari ile yeni bir egitim katmani olustu. 1863°te halka
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acik derslerle baslayan Dariilfiinun tesebbiisii, birkag ke-
sintiden sonra 1900’de yeniden acildi. 1933 reformuyla
Dariilfiinun kapatilip yerine Istanbul Universitesi kuruldu
ve bu tarih Tiirkiye’de modern tiniversitenin baglangici
olarak kabul edildi. 1946’da tiniversitelere 6zerklik tani-
yan kanun ¢ikarildi. 1981°de ise Yiiksekogretim Kanunu
ile Yiiksekogretim Kurulu kuruldu ve biitiin yiiksekdgre-
tim kurumlari tek bir ¢ati altinda toplandi.

Modern Kirilmalar: Arastirma,

Meslek ve Kitle

Humboldt Modeli ve Arastirma ile Ogretimin Birligi
1810°da kurulan Berlin Universitesi, Wilhelm von Hum-
boldt’un adiyla anilan bir iiniversite fikrini diinyaya
yaydr: arastirma ile 6gretimin birligi, hocanin 6gretme
Ozgiirliigli ve talebenin 6grenme 6zgiirligii. Bu modelde
tiniversite, hazir bilgiyi aktaran bir kurumdan ¢ok, bil-
ginin heniiz tamamlanmamis bir problem olarak birlikte
arastirildig1 bir mekandir. Modern arastirma tiniversitesi-
nin, doktora egitiminin ve laboratuvar kiiltiiriiniin kokii
buradadir.

Ayni dénemde Fransa’da Napolyon’un kurdugu impara-
torluk tiniversite sistemi farkli bir yol izledi: devlet tara-
findan merkezi olarak yonetilen, belirli mesleklere insan
yetistirmeyi 6nceleyen bir yapi. Tiirkiye’nin yiiksekog-
retim tarihi bu iki modelin, yani Humboldtgu arastirma
ideali ile Napolyoncu merkeziyet¢i meslek okulu gelene-
ginin, farkli dsnemlerde farkli oranlarda harmanlanmasi-
nin hikayesi olarak da okunabilir.

Vazife Universitesi ve Cok

Fonksiyonlu Kurum

XIX. ytizy1lda Amerika Birlesik Devletleri’nde, tarim ve
mithendislik egitimini halka yaymak iizere kamu arazisi
tahsisiyle kurulan tiniversiteler, iiniversitenin {igiincii bir
ruhunu 6ne ¢ikardi: Vazife. Universite artik yalnizca ha-
kikatin ve arastirmanin degil, toplumun giindelik ihtiyag-
larmin da kurumudur. Yirminci ytizyilin ortasinda Clark
Kerr, bu ¢ok katmanli yapiy1 multiversity, yani “coklu
tiniversite” kavramiyla tarif etti: Arastirmayi, ogretimi,
kamu hizmetini, sanayiyle is birligini ve kiiltiir hayatini
ayni anda tagtyan devasa bir kurum.

Kitlesellesme Cagi

Martin Trow’un klasik ¢dziimlemesine gore yiiksekogre-
tim sistemleri {i¢ asamadan geger: belirli bir yas grubunun
kiigtik bir kismina hitap eden seckin asama, genisleyen
kitle asamas1 ve neredeyse herkesin katildigi evrensel
asama. Her asama, tiniversitenin amacini, yénetimini ve
toplumla iliskisini yeniden tanimlamay:1 gerektirir. Bugiin
OECD iilkelerinde geng yetiskinlerin yaklasik yarisi
yiiksekogretim mezunudur. Bu oran, insanlik tarihinde
goriilmemis bir erisim diizeyidir.

Tiirkiye de son yirmi yilda bu gegisi hizla yasadi. 2011°de
165 olan tiniversite sayisi bugiin iki yiizii asmistir. He-
men her ilde en az bir iiniversite vardir. Uluslararasi 6g-
renci sayisi 2024 itibariyla yaklasik 340 bine ulagmistir.
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2024-2028 stratejik planindaki hedef 500 bindir. OECD
verilerine gore Tiirkiye’de yiiksekogretimdeki uluslara-
ras1 6grenci pay1 birkac yil iginde yiizde 1,7°den yiizde
4,3’e yiikselmistir. Bu tablo bir kazanimdir. Kazanimin
kendisi ise yeni bir sorumluluk dogurur: Kitlesellesmenin
nitelik borcu.

Bugiiniin Esigi ve Bes Biilyiik Doniisiim
ASBU olarak bizlerinde katildig1 Eyliil 2026°da diizen-
lenen 36. Avrupa Uluslararasi Egitim Birligi (EAIE)
Konferans’nin temasi “Devrimin Ritmi” idi. Bu tema,
yiiksekogretimin bugiin yasadigi dontisiimii tek seferlik
bir kopus olarak degil, siireklilik ile degisim arasinda ku-
rulan canli bir ritim olarak diisiinmeye davet ediyordu.
Acilis konugmasini yapan nérobilimci Beau Lotto, algi-
nin ge¢mis deneyimlerle kuruldugunu, belirsizlikle karsi-
lagsma kapasitesinin de dgrenilebilir oldugunu vurguladi.
Kapanisi yapan Lewis Iwu ise boliinmiis toplumlarda
miinazaranin, diyalogun ve genis koalisyonlarin énemini
6ne cikardi. Bu iki konusma birlikte okundugunda bugii-
niin esiginin bes bityiik doniisiimii belirginlesir.

Yapay Zeka: Epistemolojik Bir Hadise

Yapay zeka iniversitenin kullandigi yeni bir yazilim
degil, bilginin {iiretilme, aktarilma ve degerlendirilme
bi¢imini degistiren epistemolojik bir hadisedir. UNES-
CO artik dgretmen ile 6grenci arasindaki iligskiyi “6g-
retmen—yapay zeka—ogrenci” ligliisii olarak tartigryor ve
insan merkezliligi, yapay zeka etigini ve insan iradesinin
korunmasini temel yetkinlik alanlart arasinda sayiyor.
Odev, yazarlik, 6zgiinlik ve 6lgme kavramlarmin hepsi
yeniden tanimlanmay1 bekliyor.

Cevap ucuzladikca soru kiymetlenir. Gelecegin iiniversi-
tesi soru sormay1, kaynagi tartmayi, uzak alanlar ara-
sinda koprii kurmayi ve ahlaki muhakemeyi 6greten
bir mektep olmak zorundadir. Bilmek ile anlamak ara-
sindaki fark burada belirleyici hale gelir. Bilmek bilgiye
sahip olmaktir. Anlamak o bilgiyi yeni bir duruma tasiya-
bilmektir. Hikmet ise bilgiyi yerli yerine koyabilmektir.
Diplomanin Tekelinin Coziilmesi

Diploma ortadan kalkmiyor. Ama egitimin son belge-
si olmaktan ¢ikiyor. Avrupa Birligi mikro yeterlilikleri
kisa siireli 6grenme deneyimlerinin ¢iktisin1 belgeleyen
ve insanlarin degisen is hayatinda becerilerini stirekli
giincellemelerini saglayan araglar olarak kurumsallasti-
riyor. insan artik hayati boyunca iiniversiteye defalarca
donecek. Bu doniisiim «iiniversite mezunu illa beyaz
yakali ya da memur mu olmali?» sorusuna da yeni bir
cevap veriyor. Egitimin asil vaadi bir masa degil, bir
zihindir. Ustanin, esnafin ve ¢ift¢inin tiniversiteye done-
bildigi bir yapi, el emegi ile akil emegi arasindaki sahte
duvari yikar.

Uluslararasilasmanin Nitelik Cagi

OECD iilkelerinde yiiksek6gretimdeki uluslararast 6g-
renci pay12018°de yiizde 6 iken 2023’te yiizde 7,4’e ¢ikt1.
Avrupa Birligi’nin 2026’dan itibaren uygulamaya koydu-
gu Ortak Avrupa Diplomasi Etiketi, ulusétesi ortak prog-
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ramlarin oniindeki engelleri azaltmay1 hedefliyor. Ulus-
lararasilasmanin Olgiisii artik imzalanan anlasma
sayisindan cok, o anlasmalardan dogan ortak ders,
ortak arastirma ve ortak eserdir. Beytiilhikme’nin ter-
ciime masasindan bugiiniin ortak doktora programlarina
uzanan ¢izgide degismeyen hakikat sudur: Bilgi, mede-
niyetlerin karsilagsmasiyla biiyiir.

Kitlesellesmenin Borcu ve Amaca

Yabancilasma

Nicelikteki her sigrama nitelik icin bir bor¢ dogurur.
Kampiis agmak, ilim gelenegi kurmakla ayni sey degil-
dir. Bu borcun en agir yiizii, akademinin kendi amacina
yabancilagmasidir: hakikati aramak yerine gostergeleri
biiytlitmek, diisiince tiretmek yerine dosya doldurmak.
Cahit Arf’ in meslektaglar1 hakkindaki ac1 gozlemi bu-
giin de giincelligini koruyor: Pek ¢ogunun asil hedefi
bilim degil, profesor, dekan, rekt6ér olmakti. Yani bilimin
degil, riitbenin pesindeydiler. “Yayin yap ya da yok ol”
anlayisinin egemen oldugu bir akademide nicel iiretken-
lik nitel diigiincenin oniine gecer. Akademik iiretimin
hakikate degil sistemin siirekliliine hizmet eden bir
dolgu malzemesine doniismesi riski, bu ¢cagin en ses-
siz ama en derin Krizidir.

Kamusal Aklin Krizi

Diinya yalnizca bir bilgi krizi degil, bir konusabilme kri-
zi de yastyor. Algoritmalar insanlar1 kendi diisiince gev-
relerine kapatiyor. Farkli diistinmek giderek diigmanlikla
karistiriliyor. Iwu’nun vurguladigi gibi, farkli gorisle-
rin gliglii bicimde tartigilabilmesi ile tartigmadan sonra
iliskinin stirdiiriilebilmesi ayn: anda miimkiin olmali-
dir. Universite, farkli diisiinen insanlarin birbirini yok
etmeden birlikte hakikati arayabildigi belki de son biiyiik
kamusal mekéandir. Bu yiizden tniversitenin ahlaki
vazifesi, bilgi tiretmek kadar konusmanin inceligini de
yasatmaktir.

Felsefi Coziimleme: Universitenin

Uc Ruhu ve Tecdid

Hikmet, Hakikat, Vazife

Tarihi tecriibeler birlikte okundugunda tiniversitenin g
kurucu ruhu belirginlesir.

Hikmet ruhu, medrese geleneginin en derin mirasidir.
Bu gelenekte ilim hicbir zaman salt bilgiye indirgenmez.
ilim varligin diizenini anlamakla, hikmet bilgiyi yerli
yerine koymakla, ahlak ise bu bilginin insanin davrani-
sinda tezahiir etmesiyle ilgilidir. Bu ruhun mottosu belki
su climledir: Bilginin amaci yalnizca bilmek degil, in-
sant daha iyi bir insan hdline getirmektir.

Hakikat ruhu, Humboldtgu aragtirma iiniversitesinin
ve lonca 6zerkliginin mirasidir. Bilgi tamamlanmis bir
hazine degil, birlikte arastirilan agik bir problemdir. Bu
arastirma ancak ozgiirliik, liyakat ve elestirel diisiin-
ceyle miimkiindiir.

Vazife ruhu, Nizamiye’den kamu {iniversitesine uzanan
cizginin mirasidir. Universite toplumun ihtiyaglarina
cevap veren, sehre ve kamuya acilan, yetistirdigi insanla
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iilkesinin gelecegini kuran bir kurumdur.

Universite tarihinin krizleri ¢ogu zaman bu ii¢ ruhtan
birinin digerlerini bastirmasindan dogar. Hikmet tek ba-
sina kaldiginda kurum i¢e kapanir ve donar. Hakikat tek
bagina kaldiginda fildisi kuleye dontigiir. Vazife tek basi-
na kaldiginda ise tiniversite piyasanin ya da devletin an-
Iik ihtiyaglarina gore bigimlenen bir meslek fabrikasina
dontisiir. Nizadmiyelerin bazi sinirlamalari, XVIII. yiiz-
yil medreselerinde miifredatin daralmasi ve giintimiizde
gosterge fetisizmi, bu dengenin bozulmasinin farkli ¢ag-
lardaki suretleridir.

Gelenek ile Ahskanhk

Burada hayati bir ayrim yapmak gerekiyor. Gelenek,
gecmisin hikmetini gelecege tasima kudretidir. Alrs-
kanlik ise sartlar biitiintiyle degistigi halde geg¢miste ise
yaramis bir yontemi tekrarlamaktir. “Bunu neden boy-
le yaptyoruz?” sorusuna “ciinkii hep boyle yaptik” diye
cevap veren kurum, gelenegi korudugunu diistiniirken
¢ogu zaman hareketsizligi kutsar. Karaviyyin’in on iki
asirlik stirekliligi bir alisgkanligin degil, defalarca yeni-
lenmis bir gelenegin eseridir.

Dongii ile Sarmal

Benzer bir ayrim dongii ile sarmal arasinda da vardir.
Dongtide hareket vardir ama ilerleme yoktur: Ayni top-
lantilar, ayn1 raporlar, ayni ciimleler. Sarmalda ise her
tekrar bir 6ncekinin iizerine yeni bir sey ekler. Saglikl
bir tiniversite kendine her yil iki soru sorar: Bu yil ne
ogrendik? Ogrendigimiz sey bizi nasil doniistiirdii?
Tecdid: Kokten Yeniden Hayat

Islam diisiincesi yenilenmeyi fecdid kavramiyla diisiin-
mistiir. Tecdid kokii kesmek degil, kokten yeniden hayat
tiretmektir. Gazzali’nin /iyd’s1 bir yikim degil, bir yeni-
den canlandirmaydi. Bu ¢ercevede ¢agdas nérobilimin
“dontisebilirlik” kavrami ile medeniyetimizin tekdmiil
fikri arasinda verimli bir konugma kurulabilir. Birincisi
degisen sartlarda yeniden dgrenebilme yetenegine isaret
eder. ikincisi ise degismenin istikametini insanmn olgun-
lasma yolculugu iizerinden diisiiniir. Ikisi birlikte okun-
dugunda daha gii¢lii bir tiniversite anlayis1 ortaya ¢ikar:
hem degisebilen hem de nigin degismesi gerektigini bi-
len bir kurum.

Tahsil, Terbiye, Tekamiil

Universitenin nihai sorusu, egitimin en kadim sorusudur:
Nasil bir insan yetistirmek istiyoruz? Bizim diisiince
gelenegimiz bu soruyu ii¢ kath bir cevapla karsilar. Tah-
sil bilginin edinilmesidir. Terbiye o bilginin karaktere
dontismesidir.

Tekdmuiil ise insanin akliyla, vicdaniyla, diliyle ve so-
rumluluguyla biitiin olarak olgunlagsmasidir. Modern sis-
temler birinci kat1 ustalikla inga ediyor, ikinci ve {i¢iincii
kat1 ise ¢ogu zaman ihmal ediyor. Oysa yon bulamayan
zeka iyilik tiretmez, yalnizca daha etkili araglar {retir.
Giiclii toplumlan giiclii meslekler degil, giiclii sahsi-
yetler kurmustur.
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Gelecegin Universitesi: Vizyon ve Teklifler
Vizyon: Ev, Kavsak ve Kiilliye

Gelecegin tiniversitesi ii¢ imgede toplanabilir.

Ev olarak siikiinet, derin okuma, sabirli arastirma ve
hoca ile talebe arasindaki koklii bagin mekani olacaktir.
Medresenin halkasi ve icazet gelenegi, hocalik ile tale-
belik arasindaki sahsi ve ahlaki iliskinin kiymetini bu
caga tastyacaktir.

Kavsak olarak fikirlerin, disiplinlerin, kiiltiirlerin ve ne-
sillerin bulugsma noktasi olacaktir. Beytiilhikme’nin ter-
clime masasl, ortak programlarin, ortak arastirmalarin
ve dijital siniflarin kiiresel agina doniisecektir. Univer-
sitenin giicti sahip olduklarryla birlikte baglanabildikle-
riyle olgiilecektir.

Kiilliye olarak sehirle, kamuyla, sanatla, tiretimle ve
toplumun biitiin katmanlariyla i¢ ice bir yap1 olacaktir.
Stileymaniye’nin medreseyi sifahane, imaret ve kiitiip-
haneyle ayni biittinliik icinde diigiinen tasavvuru, bu-
giin sehre acilan, kamu politikalarina katki sunan, hayat
boyu 6grenmenin evi olan bir {iniversite modeline ilham
verecektir.

Bu ii¢ imgenin ortak paydasi sudur: Gelecegin iiniversi-
tesinin gorevi gelecegi tahmin etmek degil, gelecekle
karsilasabilecek insani yetistirmektir.

Teklifler

1. Goniilliiliik ve Vakif ruhunun yeniden canlandi-
rilmasi. Karaviyyin ve Nizdmiye’nin mali siirekliligini
saglayan goniilliilik ve vakif ruhu gelenegi, ¢agdas ba-
g1s sistemi, kalic1 burs vakiflar1 ve mezun dayanigma ag-
larryla yeniden kurumsallastirilmalidir. Bu, tiniversitele-
re hem mali istikrar hem de ilmf bagimsizlik kazandirir.
2. Hikmet, hakikat ve hizmet dengesinin stratejik
planlara yerlestirilmesi. Her iiniversite bu ti¢ ruhu na-
sil dengeledigini acikc¢a tanimlamali ve hesap vermeli-
dir.

3. Nitelik temelli degerlendirme. Yayin sayisi yerine
etki, ozgilinliik, 6gretimin kalitesi ve topluma katki esas
alinmalidir. Olgiilebilir olan1 6nemli olanin yerine koy-
mamak bir kurum ilkesi héline gelmelidir.

4. Hocaligin itibarinn iadesi. Iyi hocalik, akademik
kariyerde aragtirmayla esit serefte bir vasif olarak 6diil-
lendirilmelidir. Medresedeki icazet geleneginin ruhuna
uygun bir mentorluk kiiltiirti yeniden kurulmalidir.

5. Yapay zeka cagina uygun yeni pedagoji. Ezber ye-
rine muhakemeyi, iiriin yerine siireci, cevap yerine so-
ruyu degerlendiren bir dlgme anlayisi gelistirilmelidir.
Yapay zeka zahmetli 6grenmenin yerine degil, yanina
konmalidir.

6. “Insan, teknoloji ve ahlak” ekseni. Her lisans prog-
raminda miihendisin ahlaki, hukuk¢unun algoritmaysi,
ilahiyat¢inin biyoetigi, iktisatginin adaleti diisiinebildigi
disiplinlerarasi bir zemin olusturulmalidir. Yapay zeka
caginda sosyal ve beseri bilimlerin 6nemi azalmaz, artar.
7. Hayat boyu 6grenmenin asli gorev sayilmasi. Mik-
ro yeterlilikler, kisa programlar ve yetiskin dgrenciler
kurumsal yapinin tam bir pargasi olmalidir. Diploma bir
son degil, bir durak olarak goriilmelidir.

8. Ustaligin ve mesleki yiiksekogretimin itibari. Mes-

Edebiyat

lek yiiksekokullari yiiksekogretimin 6n cephesi olarak
gliclendirilmelidir. Usta, esnaf ve ¢ift¢i tiniversiteye do-
niip 6grendigini derinlestirebilmelidir. Carsinin kadim
ahlaki ile iniversitenin bilgisi yeniden bulugsmalidir.

9. Uluslararasilasmada imzadan ekosisteme gecis.
Yirmi ylizeysel ortaklik yerine bes derin ortaklik esas
alinmalidir. Ortak ders, ortak arastirma ve ortak diploma
programlar1 dncelenmelidir. Her 6grenciye, yurt digina
gitmese bile uluslararasi bir 6grenme tecriibesi sunul-
malidir.

10. Kurumsal ézgiinliik. Her iiniversite biiyiik tiniver-
sitelerin kii¢iik bir kopyasi olmak yerine, kendi giiclii
oldugu alanlarda diinya i¢in gerekli bir merkez olmay1
hedeflemelidir. Birbirinin kopyas1 tiniversiteler yerine
birbirini tamamlayan tiniversitelerden olusan bir man-
zara kurulmalidur.

11. Kampiisiin kamusal diisiince mekani olarak in-
sas1. Minazara kiltiiri, disiplinleraras1 seminerler ve
farkl goriislerin medeni karsilagmasi kampiis hayatinin
merkezine yerlestirilmelidir. Merak, cesaret ve sefkat
kampiisiin ortak ahlaki olmalidir.

12. Esitlik ve kapsayicilik. Fatima el-Fihri’nin hatirasi,
kadinlarin ve imkan1 kisith ailelerin ¢ocuklarinin yiik-
sekogretime ve akademik liderlige erisimini genigletme
yoniinde ilham olarak yasatiimalidir.

13. Akademik ahlakin kurum Kiiltiiriine déniismesi.
Liyakat, seffaflik ve ilm1 diiriistliik, yonetmelik madde-
lerinden 6nce kurumun nefesi olmalidir.

14. Sarmal kalite anlayisi. Her tiniversite her yi1l kendi
o6grenme muhasebesini yapmalidir: Ne 6grendik ve 6g-
rendigimiz sey kurumu nasil doniisttirdi?

Kandilin Tastyicilari

Fatima el-Fihri’nin dokuzuncu yiizyilda yaktig1 kandil
hala yaniyor. O kandilin 15181 Bagdat’in Nizamiyesi’ne,
Kahire’nin Ezher’ine, Bologna’nin ve Paris’in loncala-
rina, Istanbul’un kiilliyelerine, Berlin’in arastirma la-
boratuvarlaria ve bugiin diinyanm dort bir yanindaki
binlerce kampiise kadar uzandi. Bu 15181n her durakta
rengi degisti, ama 6zii degismedi: Hakikati aramak ve
arayani yetistirmek.

Bugiin o kandil yeni bir riizgérla kars1 karsiya. Yapay
zeka, Kiiresel aglar, Kkitlesellesme ve kamusal aklin
krizi, iiniversiteyi yeniden kendine dénmeye davet
ediyor. Bu davet bir tehdit oldugu kadar bir liituf-
tur da. Clinkti kurumlar da insanlar gibi kendilerini en
derinden esiklerde tanir.

Gelecegin iiniversitesi hikmeti, hakikati ve vazifeyi ye-
niden dengeleyebildigi olciide ayakta kalacaktir. Degi-
simin ritmini duyacak ve o ritmin icinde kendi sesini
bulacakair. Daha hizh oldugu kadar daha hikmetli,
daha dijital oldugu kadar daha insani, daha uluslara-
rast oldugu kadar daha adil olacakur.

Ve belki yiiksekogretimin gelecegine dair biitiin uzun
tartismanin sonunda sdylenebilecek en kisa s6z sudur:
Universite, insanim gelecege yazdigi en giizel mektuptur.
O mektubun ilk satir1 dokuz asir 6nce bir vakfiyeye ya-
zild1. Son satir1 ise bugiin bir sinifta, bir laboratuvarda,
bir kiitiiphane masasinda, bir hoca ile talebenin goz goze

geldigi o kisa anda yaziliyor.




Edebiyat

Kasim-Aralik 2026

Mehmet Poyraz
Mehmet Akif Ersoy’un egitimci
kimliginde okul ve 6&retmen

Milli Sairimiz Mehmet Akif Ersoy’u (20 Aralik 1873-27
Aralik 1936) yalnizca Istiklal Mars1’nin sairi olarak oku-
mak, onun fikir diinyasinin 6nemli bir bélimiinti gézden
kagirmak demektir. Akif’in 6gretmenligi, ilim anlay1s1 ve
geng nesillerin yetismesine dair diisiinceleri, bir milletin
nasil ayaga kalkabilecegi sorusuna verdigi yanitlarla ya-
kindan ilintilidir. Onun egitim anlayisinda okul, yalnizca
meslek kazandiran bir kurum degildir. Ahlakin, sahsiye-
tin, sorumluluk duygusunun ve toplumsal suurun insa
edildigi temel ve 6zel bir mekandir.

BiR SAIRDEN DAHA FAZLASI:

AKIF’IN EGITIMCI KIMLIGI

Mehmet Akif Ersoy’un hayatmi anlamak icin siirlerine
oldugu kadar 6gretmenlik yaptig1 yillara, yetistigi aile or-
tamina ve yasadigi donemin toplumsal sartlarina da bak-
mak gerekir. Ciinkii Akif, diisiincelerini yalnizca kagit
tizerinde kuran bir sair degildir. O, memleketin meselele-
rini yakindan tanimis, farkl ¢evrelerde bulunmus, geng-
lerle ayn1 ders halkasini paylagmis ve iilkenin gelecegine
iliskin kaygilarini edebiyatin diliyle ortaya koymus bir
miinevverdir.

1873 yilinda dogan Akif’in egitim hayatinda babasi
Mehmet Tahir Efendi’nin énemli bir yeri vardir. Tlk 63-
reniminin ardindan Fatih Merkez Riisdiyesi’nde okuyan
Akif, Miilkiye Mektebi’nde egitimine devam etmis ancak
babasinim vefat1 lizerine daha kisa siirede meslek sahibi
olabilmek i¢in Miilkiye Baytar Mektebi’ne ge¢cmistir. Bu
okulu 1893 yilinda birincilikle bitirmesi, onun disiplinli
calisma anlayigini ve 6grenme konusundaki kararliligimi
gosteren onemli bir detaydir.

Mehmet Akif Ersoy, 1896 yilinda 23 yasindayken, dev-
let adina baytar sifatiyla gittigi Rumeli, Adana, Halep ve
Sam yorelerinde gozlemlerde bulunmustur. S6z konusu
geziler, milletin ve iilkenin gergeklerini yakindan tanima-
sina olanak tanirken fikir diinyasina ve sanatina yansi-
mustir diyebiliriz. Akif, bu geziler sonrasi ciddi siirlerini
kagida dokmiistiir. Ayn1 zamanda niiktedan olan AKif,
1897 yilinda Adana’da bilardo oynayan gengleri gériince
su sozleri yazar:

“Ayran daha midesinde kaynar

Kalkmig da teres bildrdo oynar”

Akif’in hayat hikayesinde dikkat ¢ceken hususlardan biri
de egitimini belirli bir okulun sinirlari i¢inde tamamlan-
mig bir siire¢ olarak gérmemesidir. Arapca, Farsga ve
Fransizca dgrenmesi, farkli edebiyatlarla ilgilenmesi ve
klasik eserleri takip etmesi, onun siirekli 6grenmeye da-
yanan bir hayat anlayisina sahip oldugunu gosterir. Bura-
da kargimiza ¢ikan sahsiyet, yalnizca diploma sahibi ol-
may1 degil, bilgiyi derinlestirmeyi ve diisiince diinyasini
genisletmeyi 6nemseyen bir aydindir.

Bu yoniiyle Akif’in hayati, egitim meselesini yalnizca
okul binalari, ders programlari ve smav sonuglari {ize-
rinden ele almanin yetersizligini hatirlatir. Egitim, insa-
nin kendisini yetistirmesiyle baslayan ve hayat boyunca
devam eden bir siiregtir. Okul bu siirecin en énemli ku-
rumlarindan biri olsa da 6grenmenin biitlintinii tek basina
kargilamaz.

OGRETMEN AKIiF: BILGiYi HAYATIN iCiNE
TASIYAN BiR MUDERRIS

Mehmet Akif’in 6gretmenlik hayati, onun fikir diinyasini
anlamak bakimindan 6zel bir 6nem tasir. 1906’da Halka-
1 Ziraat Mektebi’nde resmi yazigsma ve kitabet dersleri
vermeye baslayan Akif, 1907°de Ciftlik Makinist Mek-
tebi’'nde 6gretmenlik yapmis, 1908°de Istanbul Dariil-
fiinunu Edebiyat Subesi’nde Osmanli edebiyat1 dersleri
vermek iizere gorevlendirilmistir. Daha sonraki yillarda
Dariilhilafeti’l-aliyye Medresesi’nde de Tiirk¢e ve edebi-
yat §gretmistir. Ayrica dmriiniin son donemini gegirdigi
Misir’da, 1926-1936 yillar arasinda Kahire Universite-
si’nde 6gretim liyesi sifatiyla Tiirk Dili ve Edebiyati ders-
leri vermistir.

Bu gorevlerin her biri, Akif’in egitim anlayisinm farkl
bir yoniinii gosterir. Ziraat ve makinistlik egitimi veren
kurumlarda ders okutmasi, onun yalnizca edebiyat gevre-
leriyle smirl bir aydin olmadigini ortaya koyar. Dariilfii-
nun’daki hocalig1 ise klasik edebiyat bilgisiyle akademik
egitimin gerektirdigi birikimi bir araya getirdigini goste-
rir.

Buradan hareketle Akif’in egitimci kimligini iki temel
eksende degerlendirmek miimkiindiir. Birincisi, insanin
saglam bir bilgi birikimine sahip olmasidir. Ikincisi ise
bu bilginin hayattan kopuk kalmamasidir. Bilginin top-
luma, meslege ve insanin sorumluluklarina dokunmadigi
bir egitim anlayis1, Akif’in eserlerinde goriilen memleket
kaygisini karsilamaya yetmez.

Bu degerlendirme, onun biitiin ders uygulamalarini ay-
rintili bigimde bildigimiz anlamma gelmez. Ancak 6gret-
menlik yaptig1 kurumlarin gesitliligi ve edebi eserlerinde
dile getirdigi toplumsal meseleler, egitim ile hayat ara-
sinda bag kuran bir diisiince diinyasina sahip oldugunu
ortaya koymaktadir.

Ogretmenlik, Akif i¢in yalnizca gegim saglanan bir mes-
lek olarak da ele alinamaz. O, bir yandan ders vermis,
diger yandan yazilar1 ve siirleri araciligtyla genis kitlelere
seslenmistir. Boylece siniftaki ogretmenligiyle topluma
hitap eden miinevver kimligi birbirini tamamlamistir.

EGITIiM MESELESININ MERKEZINDE
NEDEN INSAN VARDIR?
Akif’in egitim anlayigini degerlendirirken onun yasadig1
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donemin sartlarini géz oniinde bulundurmak gerekir.
Osmanli Imparatorlugu’nun ¢oziilme siireci, savaslar,
yoksulluk, kurumsal sorunlar ve toplumun farkli alan-
larinda goriilen gerileme tartigmalari, donemin aydin-
larin1 gelecegin nasil kurulacagi sorusuyla karsi karsi-
ya birakmistir.

Akif’in siirlerinde cehalet, tembellik, sorumluluktan
kacis ve yanls tevekkiil anlayigi gibi meselelerin sik
sik giindeme gelmesi tesadiif degildir. Ona gore top-
lumun sorunlarini yalnizca dig sartlarla agiklamak, in-
sanin kendi payina diisen sorumlulugu gézden kagira-
bilir. Bu nedenle bireyin ¢alismasi, 6grenmesi, ahlakl
davranmasi ve iginde yasadig1 topluma karsi sorumlu-
luk duymasi 6nem tasir.

Burada egitim, yalnizca bilgi aktaran bir faaliyet ol-
maktan ¢ikar. Insan yetistirmek, ayni zamanda bir
karakter ve sorumluluk meselesidir. Fakat bu tespit,
Akif’in ahlak bilginin yerine koydugu bigiminde anla-
stlmamalidir. Onun diinyasinda saglam bir karakter ile
ciddi bir bilgi birikimi birbirini tamamlamalidir.

Bu ayrim bugiin de dnemlidir. Bir 6grencinin sinavlar-
da bagarili olmasi, onun toplumsal sorumluluk sahibi
oldugunu kendiliginden gostermez. Ayni sekilde iyi
niyetli olmak da bilimsel bilgi ve mesleki yeterliligin
yerini tutmaz. Egitim, insanin hem diistinebilmesini
hem tiretebilmesini hem de yaptig1 isin sonuglarini de-
gerlendirebilmesini saglamalidir.

Akif’in hayatindan ¢ikarilabilecek temel sonuglardan
biri, egitim kurumlarmmn yalnizca diploma dagitan
yapilar olarak goriilmemesi gerektigidir. Okulun asil
basarisi, 6grencinin ne kadar bilgi edindigi kadar bu
bilgiyi nasil kullandigiyla da ilgilidir.

SAFAHAT’TA MEKTEP, CEHALET VE
TOPLUMSAL SORUMLULUK

Mehmet Akif’in egitim diigiincesini anlamak i¢in bas-
vurulmasi gereken temel kaynaklarin basinda Safahat
gelir. Yedi kitaplik bu eser, yalnizca siirlerden olusan
bir edebiyat kiilliyat! degildir. Ayn1 zamanda donemin
sosyal hayatini, insan iligkilerini, yoksullugunu, aydin
sorununu ve toplumsal degisim arayislarini ele alan ge-
nis bir diigtince alanidir.

Akif’in egitimle ilgili meseleleri ele alis1, cogu zaman
giindelik hayatin i¢inden gelisir. Okuyamayan ¢ocuk-
lar, imkénlari sinirli aileler, yanlis yonlendirilmis geng-
ler ve toplumun ilerlemesini engelleyen aliskanliklar,
onun siir diinyasinda yer bulur. Boylece egitim mese-
lesi soyut bir tartigma olmaktan ¢ikarak insanin gergek
hayatiyla iligkilendirilir.

Akif’in yaklasiminda cehalet, yalnizca okuma yazma
bilmemek degildir. Bilginin degerini kavrayamamak,
diinyadaki gelismeleri takip etmemek, ¢alismay: kii-
¢limsemek ve diisiinmeden hareket etmek de bu cer-
cevede degerlendirilir. Dolayistyla egitim sorununun
¢Oziimii, yalnizca okul sayisini artirmakla sinirli degil-
dir. Insanlarin 6grenmeye yonelmesi, ailelerin egitimi
Onemsemesi ve toplumun bilgi tireten kurumlara giiven
duymasi da gerekir.

Bu bakimdan Safahat, egitim konusunda dogrudan ha-
zirlanmis sistematik bir ders kitabi degildir. Fakat eser,
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egitimle ilgili meseleleri toplumun diger sorunlariyla
birlikte diistinmeye imkan veren giiclii bir edebi ve fik-
ri kaynaktir. Akif’in siirlerinde ortaya gikan elestiriler,
donemin sosyal yapisint anlamak igin tarihi baglamiyla
birlikte okunmalidir.

Akif’in elestirilerinin bugiine tasinmasinda da ayni
dikkat gereklidir. Onun yasadigi dénemin kurumla-
riyla giiniimiiz egitim sistemini biitiiniiyle ayni kabul
etmek dogru olmaz. Buna karsilik bilginin toplumsal
ilerlemedeki yeri, egitimin ahlaki sorumlulukla iliskisi
ve genglerin yetistirilmesinde aile ile okulun rolii gibi
basliklar, giincelligini koruyan meselelerdir.

ASIM: BILGILIi, CALISKAN VE
SORUMLULUK SAHIiBi GENCLIK

Mehmet Akif’in genglik tasavvurunu anlamak baki-
mindan Asim 6zel bir yere sahiptir. Safahat’in altinct
kitabi olan Asim, 1924°te kitap olarak yayimlanmistir.
Eserdeki Asim karakteri, yalnizca kuvvetli bir geng
olarak degil, toplumun meselelerine duyarli ve hak-
sizlik karsisinda sessiz kalmayan bir sahsiyet olarak
kurgulanir.

Ancak Akif’in genglik idealini yalnizca cesaret ve
miicadele tizerinden okumak eksik kalacaktir. Eserin
diisiince diinyasinda bilgi, ahlak, ¢alisma ve topluma
karst sorumluluk da 6nemli yer tutar. Genglik, gegmi-
sin basarilarryla oviinerek yetinmemelidir, kendi za-
manmin meselelerini anlayacak ve ¢dziim iiretecek bir
donanima sahip olmalidir.

Bu noktada Akif’in genglik anlayisi, ezberlenmis bil-
gileri tekrarlayan bir egitim modelinden daha genis bir
ufka isaret eder. Geng insanin karsilagtigi meseleler
iizerinde diisinebilmesi, dogru ile yanlisi ayirt edebil-
mesi ve sahip oldugu bilgiyi toplum yararina kullana-
bilmesi gerekir.

Egitimin amaci yalnizca itaat eden bireyler yetistirmek
degildir. Haksizlik karsisinda dogru tavir alabilen, so-
rumluluk iistlenebilen ve yaptigi isin geregini yerine
getiren insanlarin yetismesi de énemlidir. Akif’in si-
irlerinde ahlak ile miicadele arasinda kurulan iliski, bu
bakimdan dikkat ¢ekicidir.

Bununla birlikte Asim’1 giiniimiiziin egitim program1
gibi okumak dogru degildir. Eser, kendi tarihi sartlari
icinde bir genclik ve toplum tasavvuru ortaya koyar.
Bugiine diisen gorev, bu tasavvurun arkasindaki temel
degerleri anlamak ve bunlari ¢agdas egitimin bilimsel,
pedagojik ve toplumsal ihtiyaglariyla birlikte degerlen-
dirmektir.

Genglerden siirekli bagar1 beklemek ancak onlara ni-
telikli egitim, giivenilir rehberlik ve kendilerini ge-
listirebilecekleri imkanlar sunmakla anlam kazanir.
Akif’in ¢aliskan ve sorumlu genglik ideali, bu yoniiyle
yalnizca 6grenciye degil, aileye, dgretmene ve egitim
kurumlarini yonetenlere de sorumluluk yiikleyen bir
cercevede diistiniilebilir.

AILE, OGRETMEN VE OKUL

ARASINDAKI BAG

Mehmet Akif’in kendi hayati, egitimin yalnizca okul
siralarinda baglamadigini gosteren orneklerden biridir.
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Babasi Mehmet Tahir Efendi’nin hem aile reisi hem de
Ogretmen olarak onun yetismesinde etkili olmasi, aile
ortaminin diisiince diinyasinin olusumundaki roliinii
ortaya koyar. Akif’in babasina dair hatirasi, Safahat’in
“Asim” boliimiinde de yer alir.

Bu 6rnekten hareketle aileyi egitim siirecinin disinda bi-
rakmak miimkiin degildir. Cocugun kitapla miinasebeti,
ogrenmeye karsi gelistirdigi tutum, emege verdigi deger
ve sorumluluk duygusu, aile ortamindan etkilenir. An-
cak ailedeki egitim ile okulun gorevleri birbirinin yerine
geemez. Okul, ¢gocuga bilimsel bilgiye erisme, farkl dii-
siincelerle karsilasma ve uzman 6gretmenlerden yarar-
lanma imkén1 sunar.

Ogretmenin rolii ise yalnizca ders anlatmakla sinirh de-
gildir. Ogretmen, 6grencinin soru sormasini tesvik eden,
merakini gelistiren ve bilgiye ulasma yollarin1 6greten
kisidir. Akif’in bizzat 6gretmenlik yapmis olmasi, onun
egitim duisiincesini degerlendirirken meslegin uygulama
boyutunu da hesaba katmamizi saglar.

Bununla birlikte Akif’in 6gretmenlik tecriibesinden ha-
reketle ona giiniimiizdeki biitiin pedagojik yaklasimlar:
atfetmek miimkiin degildir. Daha dogru olan, onun ha-
yatindaki egitim tecriibesiyle eserlerinde goriilen deger-
leri birbirinden ayirmadan fakat tarihi sinirlar1 da goze-
terek incelemektir.

Aile, 6gretmen ve okul arasinda saglikli bir miinasebet
kurulamadiginda 6grencinin gelisimi de olumsuz etkile-
nebilir. Akif’in hayatindan hareketle yapilabilecek gag-
das bir yorum, egitim sorumlulugunun tek bir kuruma
yiiklenemeyecegidir. Nitelikli bir egitim, farkli sorum-
luluk alanlarinin birbirini tamamlamasini gerektirir.

BiLiM, CALISMA VE MEDENiIYET MESELESI
Akif’in egitim diisiincesinin énemli boyutlarindan biri
de bilginin hayata uygulanmasidir. Onun mesleki egitim
veren okullarda dgretmenlik yapmasi, edebiyatla ilgile-
nirken farkli disiplinlere acik olmasi ve gesitli dillerdeki
eserleri takip etmesi, genis bir 6grenme ufkuna sahip
oldugunu gosterir.

Bu gercevede bilimsel bilgi ile ahlaki sorumlulugu karsi
karsiya getirmek dogru degildir. Bir toplumun ilerleme-
si i¢in teknik bilgiye, arastirmaya, {iretime ve mesleki
beceriye ihtiyact vardir. Ayni toplumun bu imkanlari
adaletli ve sorumlu bi¢cimde kullanabilecek insanlara da
ihtiyact bulunur.

Akif’in yasadig1 dénemde egitim ve medeniyet tartis-
malart, Bat1 kargisindaki askeri, ekonomik ve bilimsel
gerilik meselesiyle yakindan ilintiliydi. Bu nedenle
onun siirlerindeki ¢aligma ve ilerleme vurgusunu tarihi
sartlarindan bagimsiz ele almamak gerekir. Buradaki
temel mesele, baska toplumlarin basarilarini yalnizca
seyretmek degil, onlarin bilgi ve tiretim alaninda ortaya
koydugu gelismeleri anlayip kendi toplumunun ihtiyag-
lar1 dogrultusunda degerlendirebilmektir.

Giiniimiiz diinyasinda bu yaklasim, bilimsel aragtirma,
teknoloji tiretimi, dil 6grenimi, elestirel diisiinme ve
mesleki yeterlilik gibi alanlarda karsilik bulabilir. An-
cak bunlarin gergeklesmesi, yalnizca bireylerin gayreti-
ne bagl degildir. Egitim sisteminin nitelikli 6gretmen-
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leri desteklemesi, aragtirma imkéanlarini gelistirmesi ve
Ogrencilerin yeteneklerini kesfedebilecegi ortamlar
olusturmasi da gerekir.

Akif’in diisiince diinyasmni bugiine tasimak, gegmisin
kavramlarini oldugu gibi tekrarlamak anlamina gelme-
melidir. Asil yapilmasi gereken, onun bilgiye, emege ve
toplumsal sorumluluga verdigi dnemi ¢agimizin sartlari
icinde yeniden degerlendirmektir.

ISTIKLAL MARSI iLE EGITiM ANLAYISI
ARASINDA NASIL BiR BAG KURULABILIR?
Mehmet Akif’in egitimci kimligi ile istiklal Mars: ara-
sinda dogrudan bir ders programi iliskisi kurmak miim-
kiin degildir. Bununla birlikte her iki alanda da insanin
sorumlulugu, iradesi ve gelecege iligkin umudu iizerin-
de diistinmek miimkiindiir.

Istiklal Mars1, milletin bagimsizlik iradesini ve ortak de-
gerlerini ifade eden tarihi bir metindir. Akif’in egitimle
ilgili siirleri ve diistinceleri ise bu iradenin toplumsal
hayatta nasil karsilik bulabilecegi sorusuna agilan farkl
bir kap1 sunar. Bagimsizligin korunmasi, yalnizca gec-
miste kazanilmis bir miicadelenin hatirlanmasryla degil,
gelecek kusaklarin bilgi ve karakter bakimindan yetis-
mesiyle de iligkilendirilebilir.

Bu, Istikldl Marsi’nin yalnizca egitim iizerinden yo-
rumlanmasi gerektigi anlamina gelmez. Marsin tarihi
ve edebi anlam1 ¢ok daha genistir. Ancak Akif’in sairli-
giyle 6gretmenligini birlikte degerlendirdigimizde, milli
varligin devamui ile insan yetistirme meselesi arasinda
anlaml1 bir diistince bag1 kurabiliriz.

Bir milletin gelecegini konusurken genglere hangi de-
gerlerin aktarilacagi kadar hangi bilgi ve becerilerin ka-
zandirilacagi da 6nemlidir. Tarih bilinci, bilimsel diistin-
me, dil yetkinligi, ahlaki sorumluluk ve ¢aligma disiplini
birbirinden kopuk bagliklar olarak gériilmemelidir.

Bu nedenle Akif’in mirasi, yalnizca belirli giinlerde si-
irlerinin okunmastyla siirlanamayacak kadar genistir.
Onun eserlerini egitim hayatinin igine tagimak, metinle-
rini tarihi baglamlarryla okumak ve genclerin bu eserler
tizerine diigiinmesini saglamak, daha kalic1 bir kiiltiirel
iliski kurulmasina yardimer olabilir.

GUNUMUZ EGITiM TARTISMALARINDA
MEHMET AKiF NE SOYLUYOR?

Mehmet Akif’in egitim anlayisini giiniimiiz agisindan
degerlendirirken iki asir1 yorumdan kaginmak gerekir.
[Ik yaklasim, onu yalnizca gegmise ait bir sahsiyet ola-
rak gorerek fikirlerinin bugiine higbir sey sdylemedigini
ileri siirmektir. ikinci yaklagim ise Akif’in her meselesi
i¢in gliniimiizde hazir bir yanit sundugunu diistinmektir.
Oysa tarihi sahsiyetleri anlamanin yolu, onlarin yasa-
dig1 sartlar1 bilmek ve diistincelerini kendi baglamlari
icinde degerlendirmektir. Akif’in eserleri, giiniimiiz egi-
tim sisteminin biitlin sorunlarina dogrudan ¢dziim sunan
bir kilavuz degildir. Buna karsilik egitimde ahlék, bilgi,
calisma, sorumluluk ve gengligin gelecegi gibi mesele-
leri birlikte diisiinmek i¢in dnemli bir kaynaktir.

Bugiin egitimden soz edildiginde ¢ogu zaman sinav ba-
saris1, yerlestirme oranlari, diploma ve istihdam gibi 61-
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clitler dniimiize diismektedir. Bunlar elbette kiymetlidir.
Fakat egitim tartigmasinin insanin diigiinme kapasitesi,
karakter gelisimi, toplumsal sorumlulugu ve kiiltiirel bi-
rikimi gibi boyutlar1 da vardir.

Akif’in miras1 bu noktada yeniden okunabilir. Ogren-
cinin yalnizca bilgiye sahip olmasi degil, bilgiyi de-
gerlendirebilmesi, yalnizca bir meslek edinmesi degil,
meslegini hakkiyla yapmasi, yalnizca kendi basarisini
diistinmesi degil, toplumla miinasebetini de hesaba kat-
masi gerekir.

Bu degerlendirme, egitimin ahlaki boyutunu bilimsel ni-
teligin 6niine koymay1 gerektirmez. Tam tersine, nitelikli
egitim ile sorumluluk sahibi insan yetistirme hedefleri-
nin birbirini desteklemesi gerektigini ortaya koyar. Og-
rencinin arastirma yapmasi, soru sormasi, kanita dayal
diigtinmesi ve farkli goriisleri degerlendirmesi kadar dii-
riistliik, emek ve adalet gibi degerlerle miinasebet kur-
masi da dnemlidir.

Akif’in hayati, egitimcinin topluma kars1 sorumlulugu-
nun da altmi gizer. Ogretmen, yalnizca dersini tamamla-
yan kisi degildir. Bilgiye erisimi kolaylastiran, diigiinme
aligkanligini gelistiren ve 6grencinin kendi yeteneklerini
kesfetmesine katkida bulunan bir rehberdir. Bu nedenle
egitim politikalarinin basarisi, 6gretmenin mesleki nite-
ligi ve caligma sartlar1 goz ardi edilerek degerlendirile-
mez.

AKIiF’i ANLAMAK,

EGIiTiMi YENIDEN DUSUNMEKTIR

Mehmet Akif Ersoy’un egitimci kimligi, sairliginin
golgesinde birakilmamasi gereken onemli bir mirastir.
Halkali Ziraat Mektebi’nden Dériilfiinun’a uzanan 6g-
retmenlik hayati, onun bilgi ve edebiyat alanindaki bi-
rikimini egitim kurumlarinda da degerlendirdigini gos-
termektedir. Safahat’ta ortaya ¢ikan toplumsal elestirileri
ve Asim’da belirginlesen genglik tasavvuru ise egitim
meselesinin onun diigiince diinyasinda genis bir yere sa-
hip oldugunu ortaya koymaktadir.

Akif’in egitim anlayisin1 yalnizca ahlak ogiitlerine indir-
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gemek de onu giintimiiziin biitiin sorunlarini ¢6zebilecek
bir diigiiniir gibi sunmak da dogru degildir. Onu anlamak,
yasadig1 donemin meselelerini, 6gretmenlik tecriibesini
ve edebi eserlerini birlikte degerlendirmeyi gerektirir.
Boyle bir okuma bize su sonucu gosterir: Egitim, bir mil-
letin gelecegi hakkinda yapilan en ciddi tartigmalardan
biridir. Ciinkti okulda yetisen ¢ocuklar yalnizca kendi
hayatlarin1 degil, toplumun yarmini da sekillendirecek-
lerdir. Bu nedenle egitim bilgiyle birlikte sorumluluk,
basariyla birlikte emek, kiiltiirel mirasla birlikte yeni bil-
gi tiretme iradesi tizerine kurulmalhdir.

Istiklal Marsi’nm sairini anmak, yalnizca onun dizele-
rini hatirlamakla tamamlanmaz. Akif’in 6gretmenlik
hayatini, 6grenmeye verdigi degeri ve genglige iliskin
diistincelerini de okumak gerekir. Zira bir milletin istik-
lali gegmiste kazanilmis bir hak oldugu kadar, gelecege
hazirlanma sorumlulugudur.

Mehmet Akif’in egitimci kimliginden bugiine ulasan en
onemli ¢agrilardan biri de budur: Gelecegi yalnizca te-
menni etmek yetmez, onu bilgiyle, emekle, ahlakla ve
sorumluluk suuruyla yetisen insanlar kurar.
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Mehmet Sait Ulugay

Diplomanin 6tesinde
bir insanin yetismesi

Bir ¢ocuk, okulun kapisindan ilk defa igeri girerken
evinde duydugu kelimeleri, kendisine anlatilan masal-
lar1, gekingenligini, merakini, korkularin1 da getirir. He-
niiz adin1 koyamadig1 yetenekleri, kimseye soylemedigi
sorular1 vardir. Biz yetiskinler ise ¢ogu zaman kapinin
ote yaninda onu hazir beklentilerle karsilariz: Okumay1
cabuk ogrensin, derslerinde basarilt olsun, iyi bir okul
kazansin, iyi bir meslek edinsin.

Bu beklentilerin her biri anlagilabilir belki; fakat arala-
rinda ¢ocugun kendisine ne kadar yer ayirdigimiz, {ize-
rinde durmaya deger bir sorudur.

Egitim tizerine konugurken stireleri, sinavlari, okul tiir-
lerini ve miifredati tartisiyoruz. Bunlarin hepsi dnemli-
dir. Ancak biitlin bu diizenlemelere yon verecek soru-
yu yeterince sormuyoruz: Bir insanin yetigmesinden
ne anliyoruz? Daha ¢ok bilgi edinmesini mi, ge¢imini
saglayabilmesini mi, dogru hiikiim verebilmesini mi?
Baskasinin acisini fark etmesini, kendi yanilgisini kabul
etmesini, haksizliga itiraz edebilmesini bu yetismenin
neresine koyuyoruz?

Bir¢ok sosyolog ve pedolog, Demokrasi ve Egitim’de
egitimin yalnizca ileride yasanacak hayata hazirlik ola-
rak goriilmesini elestirir. Cocugun bugiinkii deneyim-
leri, uzak bir gelecegin araglarina indirgenemez; bii-
ylimenin ve §grenmenin kendi iginde bir degeri vardir.
Bu yaklagim, ¢ocukluga bakisimizi yeniden diistinmeye
davet eder.

Cocuga durmadan gelecegini hatirlatirken bugiiniinii da-
raltmis oluyoruz. Anaokulunu ilkokula, ilkokulu sinava,
sinavi meslege hazirlik olarak diisiindiigiimiizde, hayat
siirekli sonraki duraga ertelemis oluyoruz. Oysa bir ¢o-
cugun arkadas edinmesi, bagladig1 bir igi tamamlamasi,
bir bitkinin biiytimesini izlemesi, yenilgiyi kabullenme-
si de egitimin i¢inde yer almas1 gerekir. Bunlarin degeri,
ileride sinavda karsisina ¢ikip ¢ikmayacagiyla 6lgiilme-
melidir.

Ilkokula baslayan g¢ocugun harfleri hangi ayda soktii-
gtinti yakindan takip ederiz. Aymi dikkatle, sinifta soru
sormaktan cekinip ¢cekinmedigine de bakmaliyiz. Yanlis
cevap verdiginde basina ne gelecegini diisiiniiyor? Og-
retmeninin karsisinda kendini giivende hissediyor mu?
Bir arkadaginin kendisinden farkli olugunu nasil karsili-
yor? Okulla kurulan iligkinin niteligi, biraz da bu kiigiik
goriinen yasantilarda belirlenir.

Zorunluluk kimin sorumlulugu?

Zorunlu egitim tartigmasini yalnizca yil sayilari tizerin-
den yiiriitmek, meselenin insani tarafini eksik birakiyor
kanimca. Her ¢ocugun egitime ulagmasini giivenceye
almak, toplumun tistlenmesi gereken temel sorumluluk-
lardandir. Cocugun 6grenme imkani, ailesinin gelirine
veya icinde dogdugu cevrenin beklentilerine birakilma-

malidir.

Bununla birlikte, okulda gegirilen siirenin uzamasi tek
bagina egitimin derinlestigini géstermez. Cocugu binaya
getirmekle ona 6grenebilecegi bir ortam sunmak farkl
sorumluluklardir. Kendini stirekli yetersiz hisseden, ye-
tenegi fark edilmeyen, sorular1 karsiliksiz kalan bir 6g-
renci i¢in okul yillar1 zor yillara dontisiir.

Bu yiizden zorunlulugu yalnizca 6grencinin devam
yuktumluligti olarak diisinmemeliyiz. Kurumlarin da
¢ocuga kars1 yiiktimliilitkleri vardir. Glivenli bir ortam
saglamak, nitelikli 6gretime erisimini gozetmek, giiclik
yasadiginda destek olmak, farkli 6grenme ihtiyaglarini
dikkate almak. Cocugun okulda bulunmasini istiyorsak,
orada bulunmasinin anlamini da birlikte kurmaliy1z.

Miifredatin icinde soruya yer acmak

Bilgi 6gretmenin yaninda, diisiinmenin de iizerinde ¢a-
lisacag: bilgiye ihtiyaci vardir. Asil mesele, 6grenilen-
lerle ne yapildigidir. Ogrenci bir tarih olaymnin zamanini
bilmelidir; fakat o olayimn farkl insanlar i¢in ne anlama
geldigini de arastirabilmelidir. Bir siirin 6l¢tistinii ta-
nimalidir; siirin kendisinde uyandirdigi duyguyu ifade
edecek cesareti de bulmalidir.

Miifredat hazirlanirken hangi konularin yetistirilecegi
kadar, hangi sorularin {izerinde durulacagi da diistiniil-
melidir. Bazen bir 6grencinin beklenmedik sorusu der-
sin akigmi yavaglatir. Bu yavaslama her zaman kayip
degildir. Anlamanin basladig1 yer, belki de 6gretmenin
onceden hazirladig1 agiklamanin bittigi yerdedir.
Edebiyatin egitimdeki kiymeti burada belirginlesir. Bir
hikaye, ¢cocugu kendi hayatindan farkl bir hayatin i¢ine
davet eder. Baskasinin korkusunu, sevincini ve karar-
sizligin1 anlamak i¢in ona zaman verir. Edebiyat dersini
yalnizca yazar adlarina ve dénem ozelliklerine daraltti-
gimizda, bu kargilagsma imké&nini zayiflatiriz.

Farkh okullar, ortak bir insanhk zeminidir
Meslek liseleri, Anadolu liseleri ve imam hatip okullar1
farkli amag¢ ve programlarla egitim verir. Bu farklilikla-
rin 6grencilerin ilgilerine ve gelecek tasarilarina karsilik
gelmesi beklenir. Ancak okul tiirleri, gencglerin degerini
belirleyen bir siralamaya dontistiigiinde egitim anlayisi-
mizi sorgulamak gerekir.

Meslek 6grenen bir gencin edebiyatla, felsefeyle ve sa-
natla kuracagi iliski neden tali sayilsin? Akademik basa-
riya yonelen bir 6grenci, liretmenin zahmetinden ve el
emeginin inceliginden neden uzak kalsin? Dini 6grenim
goren bir gencin bilimsel diislinceyle, farkli yorumlarla
ve sanatla karsilagmasi neden egitiminin dogal bir par-
¢as1i olmasmn?

Her okul, 6grencisine kendi alanmnin bilgisini kazandi-
rirken ortak hayatin sorumluluklarint da 6gretmelidir.
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Isini 6zenle yapmak, kanit aramak, hakkaniyetli dav-
ranmak, bir bagkasin1 dinlemek biitiin mesleklerin ve
biitlin egitim yollarinin meselesidir.

Yatili okul s6z konusu oldugunda bu sorumluluk daha
genis bir zamana yayilir. Ders bitince egitim iligkisi
sona ermez. Yemekhanede kurulan diizen, aksam etii-
diindeki yaklasim, hastalanan ¢ocuga gosterilen ilgi,
evini ozleyen ogrenciyle yapilan konugsma da oku-
lun insan anlayigini ortaya koyar. Boyle bir kurumda
¢ocugun yalnizligin1 fark edebilmek, ders basarisini
takip etmek kadar ciddiye alinmasi gereken bir hu-
sustur.

Bilginin yonii

Nurettin Topgu, Tiirkiye’nin Maarif Davasi’nda oku-
lun hakikat arayisiyla bagini1 6ne ¢ikarir. Parca parca
bilgi edinmenin, insanin kendisini hakikate adama-
styla ayn1 sey olmadigini hatirlatir. Onun yaklagimi,
egitimin hangi ama¢ ugruna yapildigi sorusunu giin-
demde tutar.

Bu soruyu bugiiniin sinifina tasidigimizda, bagari an-
layisimiz da genigler. Baska bir deyimle Egitim ve
ogretimde ne kadar basarili oldugumuzun anahtarini
yakalamis oluruz. Ogrencinin dogru cevabi bulmasi
kadar, o cevaba nasil ulastigi onem kazanir. Bilme-
digini saklamak yerine soyleyebilmesi, kolay kazang
karsisinda emegi segebilmesi, kendi ¢ikariyla baska-
sinin hakki ¢atistiginda durup diigiinebilmesi de yetis-
menin pargalaridir.

Boyle bir egitimin biitiin ytkiinii bir 6gretmenin om-
zuna birakilmamasi gerekir. Ogretmenden her cocugu
tanimasini bekliyorsak ona zaman, maddi-manevi ¢a-
lisma imkani, mesleki giiven ve itibar1 da saglama-
lty1z. Stirekli denetlenen, acele ettirilen, yalniz bira-
kilan ve itibarsizlastirilan dgretmenin sinifta sabir ve
dikkat tiretmesini istemek ciddi bir ¢eliskidir.

Okulun kapisina yeniden donecek olursak; Igeri giren
¢ocuk, yillar sonra elinde bir diplomayla ¢ikacaktir. O
kagitta hangi dersleri basardig1 yazacak; fakat egitimi-
nin tamami goriinmeyecektir. Bir haksizlik karsisinda
ne yaptigl, bilmedigi bir meseleye nasil yaklastigi,
kendisinden farkli bir insan1 dinleyip dinleyemedigi
baska yerlerde ortaya ¢ikacaktir.

Egitimi tartisirken bu goriinmeyen sonuglara da yer
agmaliyiz. Ciinkii okuldan ¢ikan geng yalnizca bir ise
baslamayacak; komgumuz, ¢alisma arkadasimiz, bir
¢ocugun annesi ya da babasi, ortak hayatimizin so-
rumlularindan biri olacaktir.

Okulda kiyafet, aidiyet,

ozgiirliik ve ol¢iiliiliik

Ik ve ortadgretimde ogrenci ve 6gretmen kiyafeti,
aidiyet duygusu, ekonomik imkanlar ve kisisel 6z-
giirliiklerle birlikte diistintilmelidir. Tartismanin mer-
kezinde, kiyafet tercihinin egitime ve okul igindeki
iligkilere nasil yansidigi bulunmalidir.

Ogrenciler acisindan ortak okul kiyafeti, aidiyeti giig-
lendirebilir, giinliik kiyafet se¢imini kolaylagtirabilir
ve markalar tizerinden ylirliyen rekabetin goriiniir-
lugtint azaltabilir. Ancak ekonomik farkliliklari bii-
tintiyle ortadan kaldirmaz; bu farkliliklar ayakkabi,
canta ve diger esyalarda kendini gosterir. Ustelik be-
lirli saticilardan almmasi gereken pahali kiyafetler,
ailelere ek yiik getirebilir. Cocugun rahatligini, gelisi-
mini ve mevsim kosullarini gézetmeyen uygulamalar
da okul hayatini zorlastirabilecek hususlardir.

Serbest kiyafet ise 6grenciye kendisini ifade etme ve
mevcut giysilerini kullanma imkéan1 sunar. Buna kar-
silik, goritiniis ve tiiketim {izerinden karsilastirmalari
artirma ihtimali tasir. Ozellikle akranlarin degerlen-
dirmelerinin 6nem kazandig1 ergenlik doéneminde,
giyim bir kabul gérme veya diglanma aracina donii-
sebilmektedir. Bu nedenle hangi uygulama segcilirse
secilsin, okulun ayrimciliga ve alaya karsi tutumu
belirleyicidir.

Ogretmenin kiyafetinde ise dzen, rahatlik, meslegin
gerektirdigi islevsellik ve sayginlikla birlikte gozetil-
melidir. Bakimli ve yaptig1 ise uygun bir goriiniim,
Ogretmenin gorevini ciddiye aldigini hissettirir. Bu-
nunla birlikte, 6gretmenin sayginligini yalnizca resmi
giyime baglamak dogru olmaz. Giiven ve otorite; alan
bilgisi, adaletli davraniglar1 ve 6grencilerle kurdugu
iligki i¢inde gelisir. Asir1 kat1 kiyafet beklentileri egi-
timcinin hareket 6zgiirliigini sinirlamamalidir; sinif,
laboratuvar, atdlye ve spor salonunun farkli ihtiyacla-
rini gdzden kacirmamalidir.

Dengeli bir yaklagim; 6grenci i¢in ekonomik, rahat ve
kisisel farkliliklara makul alan agan, 6gretmen igin-
se 6zenli ve goreve uygun bir giyim anlayisini esas
alabilir. Kurallar a¢ik ve gerekgeli olmali; uygulanir-
ken higbir ¢ocuk ailesinin imkénlar1 veya goriintisii
nedeniyle kiigiik dusiirilmemelidir. Kiyafet, egitim
ortamini destekledigi 6l¢iide anlamlidir; 6grencinin
kisiliginin veya 6gretmenin yeterliliginin 6l¢tisii ha-
line getirilmemelidir.

Okulun kapisindan girerken tasidigr meraki, oradan
¢ikarken de yaninda gotiirebilmesi dilegiyle...
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Nurmelek Celik*

Anne babalarin yerini telefonlar aldiysa
egitim sistemini tek basina suglayabilir miyiz?

e i =
TR

*BAIBU Yiiksek Lisans

Egitim denince aklimiza Milli Egitim, okullar, miifre-
dat ve ogretmenler geliyor. Eminim ki ¢cogumuz egiti-
mi bu kaliplara sigdirtyoruz. Ancak geldigimiz noktaya
bakacak olursak egitimin yalnizca okul bahgelerinde ve
siniflarda degil; evlerde, ailelerde, hatta ¢ocugun iggii-
diilerinde ve daha da derine inecek olursak ellerinden
diistirmedikleri telefonlarda sekillendigi asikar. Hal
boyleyken egitimi yalnizca okul siralariyla sinirlt tu-
tamayiz. Cuinkii egitim; okulda, ailede, sosyal ¢evrede
ve ¢ocuklarin heniiz ¢ok kiigiik yaslardan itibaren elle-
rinden dusiirmedikleri telefonlarda sekilleniyor. Kulaga
biraz garip gelse de telefonlarin ¢ocuklarimizin diinyay1
tanidig1, 6grendigi ve zaman zaman hayati anlamlan-
dirdigi bir araca doniistigiinii gorebiliyoruz. Bu durum
su sorular1 da beraberinde getiriyor: Cocuklarimizi kim
egitiyor? Hangi degerleri, nasil 6greniyorlar? Ekranlarin
ardinda onlari nasil bir diinya bekliyor? Bu sorular, zih-
nimizde farkli diistincelerin kapisini araliyor.

Istesek de istemesek de evlatlarimiz bu ¢agm igine do-
guyor ve dijital diinyanin bir parcasi olarak biiyiiyor.
Mesele, onlarin teknolojiyle tanismasi degil; teknolojiy-
le nasil bir iligki kurduklari ve bu mecralardan ne 63-
rendikleri. Simdiki dijital diinyaya baktigimizda ¢ocuk-
larin karsilagtig1 durumlarin pek de i¢ agici olmadigini
gorityoruz. Artik ebeveynlerimizin yerinde telefonlar
da var diyebiliriz. Cocuklar pek ¢ok seyi oradan ogre-
niyor, icerikleri takip ediyor ve belli bir noktadan sonra
bu diinyadan kopamayabiliyor. Sonug olarak telefonlar
ve benzeri araglar, ¢ocuklarin hayatina anne babalardan
daha hizli bir sekilde yerlesiyor. Zaman zaman egitim
sistemini elestirenler, mevcut sorunun okullarda ve
miifredatta oldugunu diisiiniiyor. Oysa sorun ¢ok uzakta
degil; aksine evlerinde, basuglarinda. Elbette egitim sis-
temimizde donemsel degisimler olabilir ve bu degisim-
ler tartismaya agik olabilir. Ancak yalnizca miifredati ve
egitim sistemini elestirmenin ¢6ziim odakli olmayacagi
kanaatindeyim. Oncelikle kendimize, ardindan gocuk-

larimizin gozlerinin igine bakmaliyiz. Bizler gelecek
neslimizi nasil yetistiriyoruz? Cocuklarimiz hangi de-
gerlerle bilytliyor; ahldki ve toplumsal sorumluluklar:
nereden Ogreniyorlar? Onlar1 gelistiren, degistiren ve
diisiince diinyalarini etkileyen kaynaklari ve araglari ne
kadar sorguluyoruz?

Velhasil, egitim sistemine gelecek olursak miifredatin
ahlak temelli diizenlenmesini savunanlara biitiiniiyle
kars1 degilim. Ancak ahlaki yalnizca ders kitaplarina
sigdirmak tamamen ¢oziim odakli olur mu? Cocuk-
larimiza edebi, adabi, saygiy1, sevgiyi ve merhameti
anlatirken bunlar1 hangi ortamlardan 6grendiklerini de
sorgulamaliyiz. Etrafimiza doniip baktigimizda iki {ig
yaslarinda telefonu c¢ok iyi kullanan c¢ocuklar gérmiis
olabiliriz. Hatta birgcogumuzun tepkisi, “Masallah, ne
giizel kullaniyor!” seklinde olmustur. Fakat ¢ocuklarin
telefonlara baglilig1 kiigiik yaglarda baslarsa yetiskinlige
ulagan bir bireyin sosyal medya kiiltiiriinii benimseme-
mis olmasi neredeyse imkansiz hale gelebilir. Elbette
biitiin ¢ocuklar1 ayn1 kefeye koyamayiz ancak bu tablo-
yu da gormezden gelemeyiz.

Her sorunu egitim sistemine ve aileye yiiklemek ye-
rine dijitallesen bu diinyada dijital iceriklere odaklan-
mak daha anlamli geliyor. Mesele yalnizca ¢ocuklarin
ellerindeki telefonlar degil, telefonlarin igindeki icerik-
lerdir. Bu iceriklere bakmali ve gerekli diizenlemeleri
yapmaliyiz. Ciinkii ¢ocuklarimiz dijital diinyada var ol-
dukga bu diinyay1 daha fazla benimseyecekler.
Hepimizin gorevi yalnizca elestirmek degil, degistirme-
ye odaklanmak olmali. Bu diinyay1 temiz tutmak ve bu
ugurda miicadele etmek hepimizin sorumlulugudur. Di-
jitallesmeyi durduramayiz ya da ¢ocuklarimizi bundan
tamamen uzak tutamayiz ama dijital diinyay1 daha temiz
tutabiliriz. Ve bu soruyu hepimiz en az bir kere kendimi-
ze sormaliyiz: Cocuklarimizi biz mi yetistiriyoruz, yok-
sa bu sorumlulugu farkinda olmadan dijital diinyanin
ellerine mi birakiyoruz?
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Yusuf Tosun

Cocuklarin dikkatini kim c¢aliyor?

Isin dogrusu, bugiin bir ¢ocuga birka¢ dakikalik bir
video izletmek c¢ok kolay. Ama ayni ¢ocuktan birkag
sayfalik, hatta belki bir sayfalik bir metni sessizce oku-
masini istedigimizde isler degisiyor. O zaman mesele
sadece “Cocuklar kitap okumuyor” ya da “Cocuklar ki-
taptan uzaklasti” meselesi olmaktan ¢ikiyor.

Yakin zamanda psikolog bir arkadasimla egitim tizerine
sohbet ederken konu ¢ocuklara, genglere, kitap okuma
aliskanligina ve egitimdeki sorunlara geldi. Arkadasi-
min bir tespiti dzellikle dikkatimi ¢ekti: Son yillarda hig
olmadig1 kadar ¢cok ¢ocuk ‘odaklanma’ sorunu yastyor;
anne babalar bu gikéyetle ¢cocuklarini psikologlara ve
psikiyatristlere getiriyordu.

Isin dogrusu bu gozlem, bilimsel verilerde de karsilik
buluyor: Arastirmalar, okul ¢agindaki ¢ocuklarda klinik
diizeyde Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklu-
gu’nun (DEHB) yaklasik yiizde 5-10 oraninda goriildii-
giinii ortaya koyuyor.(1) Klinik diizeyde olmasa bile ge-
nel dikkat ve odaklanma sorunlarinin bundan ¢ok daha
genis bir kesimi ilgilendirdigi diistiniiliiyor.

Sormadan edemiyor insan: Acaba ¢ocuklarin dikkatini
degistiren bir ¢ag1 m1 yastyoruz? Neden son yillarda
¢ocuklarda bu kadar ¢ok ‘odaklanma’ problemi ortaya
cikiyor?...

Oyle ki gagin getirdigi daha derin bir egitim meselesiy-
le kars1 karstyayiz. Ciinkii dikkat, egitimin gortinmeyen
ama en onemli temellerinden biridir. Dikkat etmeden
okuyamayiz. Okumadan diistinmemiz mimkiin degil.
Diistinmeden sorgulayamayiz; sorgulamadigimiz za-
man da hakikate ulasma imkanimiz zayiflar. Bu nedenle
egitim s6z konusu oldugunda odaklanma ve dikkat ke-
silme son derece 6nemli oluyor.

Nitekim yeni Maarif Modeli’nde de ‘odaklanma’ me-
selesine dikkat ¢ekiliyor. Ancak bu, yalnizca ¢cocugun
‘6dev yapmast’yla ¢oziilebilecek bireysel bir sorun de-
gildir. Oyle ki bu durum, egitim anlayisimizi yeniden
diisiinmeyi gerektiren daha genis bir meseledir.

Hig siiphesiz bu uzun bir mesele. Simdilik bir kenarda
dursun. Biz asil mevzumuza donerek soralim: Oyleyse,
¢ocuklarin dikkatini kim ¢aliyor?...

Malum, hiz ¢aginda yasiyoruz. Cocuklarimiz sosyal
medya ve dijital mecralarla stirekli hasir nesir durumda-
lar. Kisa videolar, bildirimler, siirekli degisen goriintii-
ler ¢ocugun zihnini durmadan uyariyor, mesgul ediyor.
Hal boyle olunca da bir konuya uzun siire dikkat kesil-
mek ve odaklanmak giderek zorlasiyor.

Elbette mesele sadece teknolojinin kendisi degil. Asil
mesele, teknolojiyi nasil, ne kadar ve hangi amagla kul-
landigimizdir hi¢ stiphesiz. Aslinda burada sorun biraz
da aliskanliklarimizda...

Ciinkii ¢ocugun zihni siirekli uyarilmaya alistiginda
sessizlik, dikkat ve sabir zorlasmaya basliyor. Siirekli
hareket halinde olan, siirekli yeni bir goriintiiyle uya-
rilan zihin, bir siire sonra hareketsizlige ve sessizlige

tahammiil etmekte zorlantyor. Béylece dikkat de, sabir
da anlamn1 yitirmeye basliyor.

Bunu kendi yasadigim tecriibelerimde, 6zellikle Yazi
Akademisi vesilesiyle verdigim ders, seminer ve konfe-
ranslarda ¢ok¢a gozlemledim. Cocuk karsinizda oturu-
yor, sizi dinliyor gibi goriiniiyor, hatta géziiniiztin i¢ine
bakiyor. Fakat zihni baska diinyalarda... Ogretmenin
ya da konugmacmin anlattiklarina gercekten odaklan-
mig degil. Bunu ancak kendisine bir soru sordugunuzda
veya interaktif bir konusmaya basladigmizda verdigi
alakasiz cevaplardan anlayabiliyorsunuz. Fiziksel ola-
rak sinifta ya da egitimin yapildig1 mekénda ama zihni
bagka yerlerde...

Ciinkti glinlimiiz diinyas1 farkinda olarak/olmayarak
bize hizli sonug, hizli gérintii, hizli cevap ve hizl tii-
ketim aligkanlig1 kazandirtyor. Bunu da bir marifetmis
gibi sunuyor.

Oysa egitim, temelinde sabir istiyor. Ogrenilenleri pe-
kistirmek icin tekrar istiyor. Elde edilen kazanim igin
emek istiyor. Bir fikrin demlenmesi i¢in beklemeyi is-
tiyor. Zaman zaman hata yapmay1, deneme-yanilmays1,
yeniden denemeyi gerektiriyor. Kisacasi dijital diinya
hiz istiyor, egitim ise derinlik...

Biz ise ¢cocugu bu iki diinyanin arasinda birakiyoruz. Ne
tam anlamiyla hiz ¢ocugu olabiliyor ne de derinlige ula-
sabiliyor. Yani ne Isa’ya ne de Musa’ya...

Aslinda kanaatimce {izerinde diisiinmemiz gereken te-
mel meselelerden biri de sudur: Bir cevabi ¢ok hizli
bulabilmek, o sorunun iizerinde diistinme ihtiyacimizi
azaltryor olabilir mi?

Mesela bir 6grenci kompozisyon, deneme ya da hikéye
yazacak. Eskiden klasik usulde 6nce diistiniir, climlesi-
ni kurar, yanlislarini fark eder, diizeltir, yeni kelimeler
arar, belki devrik bir ctimle kurar, sonra yeniden diizen-
ler, siler ve tekrar yazardi. En onemlisi yazarken de dii-
stintirdii.

Simdi ise birkag saniye igerisinde diizgiin ctimlelerden
olusan bir metin elde etmek miimkiin. Peki, metin orta-
ya ¢iktiginda diistince de ortaya ¢ikmig oluyor mu? Ya
da boyle bir durumda gercekten diistinmiis de oluyor
muyuz acaba?

Belki de asil mesele, bir sey tizerinde uzun siire diisiin-
me kapasitesini kaybetmekle karsi karsiya olmamiz.
Ciinkii baz1 seyler dogasi geregi hizli 6grenilmez. Bir
hap gibi yutuldugunda hemen etkisini gostermez. Ciin-
ki sihirli bir degnek de degildir egitim.

Insan sormadan edemiyor: Insan bugiin ¢ok sey duyu-
yor ama gercekten ne kadarina kulak veriyor? Ya da ¢ok
sey okuyor ama kagina dikkat kesiliyor?

Oysa konusulani, anlatilan1 ya da yazilani anlayip haz-
medebilmek i¢in 6nce dikkat kesilmek gerekiyor. Ciin-
kii duymak bagka, dinlemek bagka, anlamaya c¢aligsmak
ise bambagka bir sey. Isin dogrusu bir séziin insanda
karsilik bulabilmesi i¢in insanin zihniyle ve kalbiyle o
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sOze yonelmesi gerekiyor.

Bu yoniiyle ilahi kitabimiz; “Kalbi olan veya zihnini
vererek kulak veren kimse igin...” (Kaf,37) ifadesiy-
le 6nemli bir noktaya isaret ediyor. Burada yalnizca
kulak vermekten degil, zihnini ve kalbini vererek din-
lemekten so6z ediliyor. Nitekim “Onlar sozii dinler ve
onun en giizeline uyarlar.” (Ziimer,18) hatirlatmasi da
bu ¢ergevede okunmalidir. Demek ki asil mesele ¢ok
sey duymak, okumak degil; okuduklarimiz, duydukla-
rimiz arasindan anlamli olana kulak vermek, iizerinde
diistinmek ve ondan kendimize bir pay ¢ikarabilmekte
yatiyor. Belki de bu yiizden Islam diisiincesinde tefek-
kiir, yani diistinmek, siradan bir zihinsel faaliyet olarak
goriilmemis, ibadetle iligkilendirilmistir. Nitekim ytice
Resul, “Tefekkiir gibi ibadet yoktur.” buyurmustur.
Oyleyse insanin duyduguna kulak vermesi, okudugu-
na dikkat kesilmesi ve ardindan iizerinde diisiinmesi,
s6ziin hakiki anlamda insanda karsilik bulmasinin da
baslangicidir.

Bir kitap, bir fikir, bir insan, bir medeniyet, bir haki-
kat... Bunlarin hepsi zaman, emek, sabir ve dikkat is-
ter. Bir tohumun hemen filizlenmedigi gibi bazi seyler
de hizlica 6grenilmez. Ciinkii 6nemli olan bir kitabi
hizlica bitirmek degil, sindire sindire okuyup zihinde
yer etmesini saglamaktir. Ciinkii baz1 seylerin anlagil-
masi ve olgunlagmasi i¢in zamana ihtiyag¢ vardir.

Bu nedenle yasadigimiz hiz ¢aginda g¢ocuklara bir ya-
vaglama alani agmamiz gerekiyor. Belki eskiden daha
hizli olmalarini istiyorduk; simdi ise biraz yavaglama-
larini istemek durumundayiz artik.

Mesela her giin belli bir siire telefonsuz zaman gegir-
meyi aligkanlik haline getirebiliriz. Uzun metinler oku-
masini, dzellikle elle yazma ve not alma aligkanligi ka-
zandirabiliriz. Ciinkii ¢ocuk yazarken hem diisiiniityor
hem de yazdiklar1 zihninde daha kalici oluyor. Boylece
el yazisi ve not alma, daha planli ve disiplinli ¢aligma-
sina da yardimc1 olacaktir.

Ote yandan bir konu iizerinde uzun uzun diistinerek
konusmasini tesvik edebiliriz. Cocuk sikildiginda he-
men miidahale etmemek, sessizlige tahammiil goster-
mek gerekiyor. Kisacasi bir sorunun cevabini hemen
vermek yerine diigiinmesi igin alan birakabiliriz. En

onemlisi, cocugun her boslugunu ekranla doldurmak
zorunda olmadigimizi kabul etmemiz gerekiyor.
Bugiin ¢ocuklara kazandirmamiz gereken en onemli
becerilerden biri de; bir seye uzun siire bakabilmek, bir
metni sonuna kadar okuyabilmek, bir sorunun iizerin-
de yeterince bekleyebilmek ve hemen cevap vermeden
once disiinebilmesini saglayabilmektir. Ciinkii odak-
lanma sadece §grenmenin degil, diisiinmenin de bas-
langicidir.

Nitekim egitim biraz da bekleme, dikkat kesilme ve
sabretme sanatidir. Bir kitabin sayfalari arasinda kala-
bilmek, hayal kurmak, bir sorunun iizerine diisiinmek,
anlamadigi bir ciimleyi yeniden okuyabilmek, dikkati
dagildiginda tekrar basa donebilmek, cevabi hemen
bulamadiginda vazgegmemek... Bunlarin hepsi dikkat
ve sabir istiyor.

Isin dogrusu, mevcut egitim sistemindeki asir1 bilgi
yiiklemesi ve bunun beraberinde getirdigi yiizeysel,
hizli anlatim zorunlulugu da 6grencilerin dersten kop-
masina ve dikkatlerinin dagilmasina yol agabiliyor.
Yeni Maarif Modeli’nde yer alan “az ama saglam, de-
rin, gecerli ve beceriyle i¢ ige bir bilgi”(2) anlayisi, bu
yoniiyle 6grencinin bir konuya daha uzun siire ve daha
fazla odaklanmasina imkan saglayabilecek mi, bunu
zaman gosterecek hig siiphesiz.

Cocuklarin dikkatini yalnizca telefonlar calmiyor. Hiz
kiilturt, stirekli uyarilma aligkanligi ve her soruya
aninda cevap bulma kolayligi da dikkatimizi asindi-
riyor. Yapay zeka ¢aginda egitim iizerine yeniden dii-
stintirken g6zden kacirmamamiz gereken mesele tam
da bu: Cocuga yalnizca bilgiye ulasmay1 degil, o bilgi
tizerinde diistinmeyi de 6gretebiliyor muyuz?

Ciinkii mesele, cocugun ne kadar ¢ok sey bildiginden
once, bildikleri izerinde ne kadar diisiinebildigidir. In-
san, neye ve nasil dikkat edecegini 6grenmeden diisiin-
menin derinligine ulagamiyor.

Kaynakgca:

1 - https://dergipark.org.tr/tr/download/article-fi-
1e/2828286

2 - https://tymm.meb.gov.tr/beceriler/egilimler
https://tymm.meb.gov.tr/icerik-cercevesi
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Dursun Kuveloglu

Egitimsiz 6gretim

Tiirkiye olarak ne yazik ki, aileden-okula, ebe-
veynden-dgretmene uzanan bir etkilesim ve ile-
tisim kanalin1 kuramadik. Egitim sistemimizde
asilmasi gereken pek ¢ok problem oldugunu an-
liyorum ama sahsen ben bu problemlerin baginda
okul ile aile kurumu arasindaki kopuklugun gel-
digine inantyorum.

Ik egitim-ogretim faaliyetinin basladig1 yahut
basglamasi gereken aile kurumu ile okul sistemi
arasindaki uyumsuzluk, zorunlu 6grenimin cer-
¢evelenecek bir diplomaya sahip olmaktan 6teye
gidememesine sebep oldu. Ciinkii aile geleneksel
yapisini korumak, yerel yahut genel tére ve ah-
lak kurallar1 ile gocugunun hayatina yén vermek
isterken, okul sistemi daha ziyade sosyal miihen-
dislik aract ve hedeflenen doniisiimii saglama
mekanizmasi olarak isledi.

Ote yandan okuldan alinan bilgilerle gergek ha-
yattaki ihtiyacin uyusmamasi, okumaya yonelik
talebin bir etiket edinme amacina sikigmasina yol
acmistir. Mesela, hedefledigi mesleki alanda lise
yahut yiiksekogretim goren bir geng, is hayatina
atildigi zaman okuldaki bilgilerin yetmedigini,
¢ogu defa sifirdan baslamasi gerektigini gordiik-
¢e, okul sistemine olan inancini kaybetmektedir.
Oysa ¢irak olarak meslegine adim atsaydi, 6gre-
nim hayatini bitirmesine ragmen ¢ogu kere bas-
tan baslamak zorunda kalmak yerine ¢oktan usta
olmustu. Bu durumda o gencin kafasindaki okul
sistemi, kendilerini on bes-yirmi y1l oyalayan bir
mekanizmadan baska bir sey degildir.

Ulke olarak geng ve dinamik bir niifusa sahip
olmamiza ragmen, pek cok sektdrde yetismis
eleman sikintisi ¢ekilmesi, egitim planlamasi ve
genglerimizin yonlendirilmesi noktasinda ciddi
ihmaller oldugunu gosteriyor. Thtiyag olan alan-
larda eleman yetistirmek yerine, talebin olma-
dig1 alanlara yonelik egitim-6gretim siirecinin
isletilmesi, milyonlarca gencin gergekligi zayif
hayaller kurmasini sagliyor. Ancak artik gengler,
ailesinde yahut ¢evresinde daha 6nce egitim-6g-
retim hayatin1 tamamlamis olanlarin yasadig si-
kintilar1 gordiikge, kendi alanlarina ait hayaller
kurmaktan da uzaklagmaya bagladi.

Ogretmen ve akademisyen dostlardan 6grendi-
gim kadartyla, “Okuyup da ne olacak?” diyen
genglerin sayisi giderek artiyor. Onca yilin eme-
&i ve cabasi sonrasinda yiiksekdgrenim gormeyi
hak eden genglerin bir boliimii ya okulunu bira-
kiyor. Ya kaydini dondurarak bir baska alternatif

dogar m1 diye bekliyor. Ya da okuluna isteksiz,
hedefsiz ve derslerine ilgisiz bir sekilde devam
ederek, iyice karaya boyadigi kaderinin tecelli-
sini bekliyor.

Okuldan alacagi diplomanin, hedeflerine hizmet
edecegine inanmasa da okul sisteminin diginda
kalmaya da cesaret edemiyor. Ciinkii ne de olsa
diplomas1 bir meslek ve is sahibi olmasina hiz-
met etmese de en azindan ig sinavlarina giriste
aranan evraklar arasinda olma ozelligini muha-
faza ediyor.

Bu siirecin bir baska alarm veren tarafi ise de-
gistirme ve doniistiirme giiciinii kaybeden 6gret-
menlerin de en az dgrenciler kadar mutsuz du-
ruma diismesidir. Ozellikle disiplinsiz, sorunlu
veya uyumsuz 6grencilerin ders ortamini bozma-
sina mani olamayan, bir yaptirim yahut tehdit ka-
pasitesinden mahrum 6gretmenler, bir de ilgisiz
ve sorumsuz velilerle ugrasmaktan bitap diistiik-
¢e, “Amaaan bana ne! Anlatirim dersi, ¢ikarim.
Gerisine karismam” deme noktasina gelebiliyor.
Oysa merhum Nurettin Topgu’nun, “Kirk yil bo-
yunca dgretmenlik yaptim. Okula, mabede gider
gibi gittim. Higbir derse abdestsiz girmedim”
s6zii, ne ¢ok seyler anlatiyor.

Yazinin baslig1 egitimsiz 6gretim! Kag saniyede
kag soru cevaplandirmanin 6tesinde bir kabiliye-
ti olmayan, bir kompozisyon dahi yazamayan,
ihtiyaci oldugunda bir dilek¢e dahi yazamayacak
olanlari, hayata hazir hale getiren bir egitim-6g-
retim veremedigimiz agiktir.

Egitim ayagi; edep ve adap duygusunu haz-
mettirmelidir. Ailesine ve ¢evresine hiirmetli,
yaratilan1 yaratandan otiirti seven, ideali olan,
digerkdmligini kaybetmemis bir nesil yetistirme-
yen egitim-6gretim sistemi, bagarisizdir.
Ogretmenin otoritesinin ve saygmhigmnimn azaldi-
&1 bir sistemde saglikli ve sonug odakli bir egitim
olmayacagi gibi, egitimin aksadig1 yerde ogreti-
min de kotiirtim kalacagi bilinmelidir.

Ahlak ve etik kaygisindan mahrum bilgi, insana
hizmet etmekten ziyade, bencil ve kendi ¢ikarlari
icin her yolu mubah gorebilecek nesiller yetis-
mesini saglar. Kurtulusumuzun, egitim-6gretim
sistemini ihya etmekten gectigini unutmamali-
yiz. Clink basaranlar, egitim-6gretim sistemini
diizeltmekle ise bagladi. Yirmi milyon civarin-
daki ogrenci kitlesini, yarmin diinyasma hazir
hale getiremezsek, iilke olarak biiyiik hedeflere
ulasmamiz zorlasacaktir.
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Egitimde Kutadgu Bilig

Bilgi, Ahldk ve Erdem Temelli Bir Egitim Felsefesi

Tiirk-islam tarihinin en degerli eserlerinden biri hig
sliphesiz Yusuf Has Hacib’in Kutadgu Bilig eseridir.
Kitap bir siyasetname olmakla beraber; insani, top-
lumu ve devleti anlamaya, muhatabina da kilavuzluk
yapmaya ¢alisan muazzam bir kitaptir. 1072 yilinda
tamamlanan bu eser, bilgi, akil, adalet ve ahlak kav-
ramlarin1 merkeze alarak ideal insan ve ideal toplum
anlayisini ortaya koymaktadir. Aradan gegen yliz-
yillara ragmen Kutadgu Bilig’in fikri derinligi, bu-
giiniin egitim anlayigina ilham olabilecek giiclii bir
kaynak niteligini korumaktadir. Goklerden, koklere
ifadesinin nesviinema bulacagi muhtesem kaynaktir.
Son asrin egitim sistemlerinin en mithim maksadi
akademik basar1 ve meslek edinme olmustur. Bu
sebeple sinav odakli, test merkezli 6gretim merkeze
yerlesmistir. Yuva parazitligi yapan ve yumurtasini
sigircik kusu yuvasina koyan balabanin yavrusunun,
asil yavrulart yuvadan atmasi misali sinav odakli 6g-
retim de egitimi yuvadan atmistir. Bu durum, egiti-
min insan yetistirme boyutunun geri planda kalma-
sina sebep olmaktadir. Degeri goz ardi eden sistem
degersizligi biiyiitmektedir. Oysa egitim yalnizca
bilgi aktarma siireci degildir; ayni zamanda insanin
karakterini, ahlakini1 ve toplumsal mesuliyet suuru-
nu gelistiren bir insan insa siirecidir. Iste bu noktada
Kutadgu Bilig, egitimi erdemli insan yetistirme ¢a-
bast olarak gérmektedir.

Yusuf Has Hacib’de “bilig” kavrami, kuru bilgi
yiginini ifade etmez. Kuru bilgi ile malumatfurus
insan yetistirmek istemez. Bilakis; akil, hikmet ve
ahlékla biitiinlesmis bilgiyle miicehhez insan yetis-
tirmeyi hedefler. Kutadgu Bilig’e gore bilgi, insant
yiikselten en mithim degerdir. Bilgi, erdemden uzak-
lastiginda insan1 hakikate gotiirmek yerine kibir ve
yanlighga siiriikleyebilir. Bu sebeple kitapta bilgi
ile ahldk arasindaki iligki birbirini tamamlayan mii-
temmim ciiz olarak goriilmiistiir. Maarifin asil he-
defi ezber bilgileri sinesinde deruhte etmis insanlar
yetistirmek degil; bildigini dogru kullanan, adaletli
ve erdemli insanlar yetistirmektir. insani, Kuran-1
Kerim’de ifade edilen “’Kitap ytiklii merkepler” ol-
maktan kurtarmay1 hedeflemektedir.

Eserde yer alan dort temel karakter; Kiin Togdi
(adalet, hiikiimdar), Ay Toldi (mutluluk/devlet, bas-
bakan), Ogdiilmis (anlay1s, bagbakanin yetim kalan
oglu) ve Odgurmis (kanaat/akibet, gafletten uyan-
mak), bir egitim modelinin temel unsurlarini temsil
etmektedir. Adalet, egitimin esitlik ve hakkaniyet

yontinii; akil, diistinmeyi ve sorgulamayi; mutluluk,
insanin i¢ huzurunu ve toplumsal uyumunu; kanaat
ise insanin olgiilii ve bilingli yagsamasini ifade eder.
Bu yoniiyle Kutadgu Bilig, glinimiiz egitim anla-
yisinda ihmal edilen deger egitimini kuvveden fiile
gecirecek ve ihya edecektir.

Teknolojik gelismeler bilgiye erisimi kolaylagtir-
mustir. Ancak sistemin sahipleri yanlisi 6nceleyen
bir algoritmay1 kullanmaktalar. Dogruyu yanligtan
ayirabilen, vicdan sahibi ve mesuliyet suuru tasiyan
insanlar yetistirmenin zorlugu daha goriiniir hale
gelmistir. Bilgi asrinda yasanmasina ragmen hikmet
eksikligi, egitim sistemlerinin temel sikintilarindan
biridir. Kutadgu Bilig’in egitim anlayisi ise bilgiyi
hikmete doniistiirmeyi esas alir. Yusuf Has Hacib’e
gore asil egitim, insanin yalnizca zihnini degil; kal-
bini ve ahldkini da gelistirmelidir.

Kutadgu Bilig’de 6gretmen anlayisi da dikkat ceki-
cidir. Bilge kisi sadece konusan degil, davranislariy-
la da 6rnek olan insandir. Bu yaklasim, 6gretmenin
yalnizca ders anlatan kisi degil; 6grencinin karakter
gelisimine rehberlik eden bir model oldugunu gos-
termektedir. Gliniimiizde egitimin en 6nemli ihtiyag-
larindan biri de bilgiyi degerle biitiinlestirebilen 6g-
retmen profilidir. Saff Suresi, 2-3 “’Ey iman edenler!
Nig¢in yapmayacaginiz seyleri soylityorsunuz? Yap-
mayacaginiz seyleri sdylemeniz Allah katinda gok
cirkin bir davranistir.” Ogretmen ayetlerdeki uyariy1
dikkate alan, soz ve davraniglarinda tutarlilik olan
degerli bir sahsiyettir.

Kutadgu Bilig, egitim konusunda bin yili asan bir
perspektif sunmaktadir. Eser bilgiyi ahlakla, akli
adaletle ve egitimi insan olma suuruyla bicimlendi-
rerek maddi ve manevi iki kanadi da etkin kullana-
bilecek bir egitim anlayisi ortaya koymaktadir. Gii-
niimiiz egitim sistemlerinde yasanan deger, mana ve
gaye krizlerinin asilabilmesi i¢in Kutadgu Bilig’in
sundugu bilgi, hikmet ve erdem merkezli yaklasim
behemehal insa edilmelidir. Egitimin nihai hedefi is-
tihdam vazifesi tistlenerek insanlara is bulmak veya
yalnizca basarili kisiler yetistirmek degil; iyi, adil ve
erdemli insanlar yetistirmektir.

“Ekersen ekin, ekmezsen diken biter” netice iti-
bariyle Kutadgu Bilig her yeri istila eden dikenleri
sokiip ekin ekme maksadini giitmektedir. imkén ve-
rildiginde bunu ispata mahir ve muktedir oldugunu
gosterecektir.
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[nsanin anlam arayisinda
egitim tanimimiz

Insanoglu diinyaya geldiginden beri derin bir isyanin
icindedir; bu 6yle bir isyandir ki karsisina ¢ikan her
uyariya gozlerini kapatacak kadar derin bir unutkanlikla
oriilmistiir. Oysa insan; bu dlemde bir dlem, bu dlemden
hakikat dlemine gegecek miistesna bir varliktir. Yaratilig
donanimi buna gore tanzim edilmis, yaratilan varliklarin
en istiinii ve sereflisi kilmmustir (Isra Suresi, 70).
Diinyaya geldiginden beri tiirlii badireler atlatmis insa-
noglu, yaratilisinda var olan unutma 6zelligiyle arayigini
bu yerkiirede siirdiirmektedir. Cagimizda gaflet i¢indeki
insanin hali zirveye ulagsmis durumdadir. Intiharlar art-
mis, acimasizlik her cografyada kendini gosterir olmus-
tur. insan can1 degerini yitirmis, bencilligin tirmanistyla
giivensizlik havasi benlikleri kusatmigtir. Varligini yok-
luga tercih eden insan, huzuru esyada ve maddede arar
hale gelmistir. Bu girdaptan kurtulmak icin yanlisi secen
insan, kendi bilinmezliginde kaybolmaktadir. Bu yolcu-
luk, menzildeki 11ahi Kudret’e ulasmaktur.

Anlamak icin kendimizi ariyoruz. insan var oldugu an-
dan itibaren kendini aramaya adim atar; iste o ilk nefesle
insanin mevcudiyeti egitimle sekillenir. Aslina bakilirsa
egitim, diinyaya inmeyle de baglamamistir. Ruhlar ale-
minde Rabbimizle konustugumuzda bagslad: bizim egi-
tim siirecimiz. Ruhun sicakligini yitirdikce sogudu kalp-
lerimiz; uzaklastik¢a cevherden, O’nun var ettigi diger
varliklardan ve diizenden de uzaklastik.

Insanin egitimle kurdugu bu iliskide anlam diinyamiza
bakmakta fayda vardir. Bu stiregte egitim tanimimiz ne
olmali? Aradigimiz cevap baslangic noktamiz olacaktur.
Egitimin tanimini neredeyse her filozof yapmak iste-
mistir. Insan var oldukca egitim de var olmus; eski ¢ag-
lardan itibaren gerek bireyin gerek toplumlarin giinde-
minde ‘egitim ve egitim yaklasimlar1’ hep yer almistir.
Osmanli Devleti doneminde “Maarif” kavramiyla egi-
tim agiklanmigtir. Agikgasi kelimenin degismesi 6nem-
lidir; fakat bu kelimeye yiiklenen anlam ¢ok daha kritik
bir yer tutmaktadir. Bizim bu kavramlara anlam ve mana
yiikklememiz gerekmektedir.

Antik donemden baglayarak egitimi anlatmak istedigi-
mizde konudan uzaklasmis olacagiz; bundan dolay1 ta-
rihi siireci aktarmayacagim. Nitekim asil problemimiz,
kendi egitim sistemimizin olmayisiydl. Batr’yr taklit
ederek kendi olmaktan utanan bir toplumun yillarca
haykirdigt bu gercek, bir nebze olsun Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli ile dikkate alinmig oldu. Bagkalarinin
normlartyla kendi yerimizi tanimladigimiz yakin geg-
miste egitim karnemiz ¢ok hos degildi.

Egitimdeki savrulusumuz bir¢cok alanin ilerlemesine
mani oldugu gibi egitimin kendi igindeki isleyisini de
engellemektedir. Sezai Karakog¢’un “Cagi tarih suuru ile
asabiliriz” ifadesi, egitimdeki tarihi suur/ruh eksikligini
daha iyi anlamamiz1 saglamistir. Bir kitleyi tarihi inang,

suur ve adanmislikla ayaga kaldirabilirsiniz. Fakat egi-
timdeki tarihi suur eksikliginin yapay tarih bilgileriyle
doldurulamadigint yakin tarihimizden gormekteyiz.
Entelijansiyanin Bati hayranligi sekiilarizme hizmet
etmeye devam etmektedir. Tarihi boslugu, Bati tarihi
ile doldurmaya caligtik¢ca daha da ¢ikmaza girmekte ve
kaybolmaktayiz.

Yaklasik dort sene once egitimi su sekilde tanimlamig-
tim: “Egitim; insanin kendini bulma yolculugundaki
terbiyesi, insanin 6ziinii bulmasi ve hakikate yiiriimesi-
dir. Bize gore normlarini bilip harekete gecmesi demek
olan egitim, bireyin teorilere takilmasini engeller; insant
esaretten hiirriyete kavusturur.” Bugiin, Milli Egitim Ba-
kanliginin Maarif Modeli’nin bu tanima olduk¢a yakin
oldugunu gormekteyiz.

Degerlere onem veren ve insanin duygularina yer acan
bu yaklasimin karsisinda, modern toplumu elestirerek
samimiyetsizlige dikkat ¢eken diigiiniirler sancimiza 151k
tutar. Nitekim modern ¢agin en biiyiik agmazlarindan
biri, insani1 tiikketen samimiyetsizlik ve diinyevi gayrettir.
Egitim yalnizca “varligin kendinde” olmasi degil, var-
ligm egitimle insa edilmesidir. islam’m bilgi, deger ve
usul dlgiitleriyle egitimi genis sacayaklarina oturtmamiz
gerekir. Egitimin 6lgiitii de genislik ve derinlik olacaktir.
Yatay bir diizlemde felsefemizi insa ederken tiim alan-
larda bize gii¢ veren inancimiz ile zaman degisse de bo-
zulmayacak bir egitim felsefemiz olugmus olacaktir.
John Dewey’in “Nasil diisiiniiyoruz?” (Ulken, 2001:
33) sorusuna cevap ararken biz, “Nicin diigtiniiyoruz?”
sorusunu g6z ardi etmemeliyiz. Hatta ilk olarak “Nigin
diistiniiyoruz?” sorusunu sormali ve cevabini aramali-
y1z. Bu sorunun i¢inde bizi maarife ve feraha ulastiracak
cevaplar gizlidir. Diistinme yetisi, yaratilis1 geregi insa-
noglunun tabiatinda vardir. insan, aklin islevsel hali olan
diistinme yetisiyle problemlerini ¢6zmeye ¢alisir; haya-
tina anlam katmak i¢in diistintir. Demek ki diisiinmek
bizim bir anlam arayigimizdir. Yani insanin yolculugu,
ayni1 zamanda hakikati arayisinin kendisidir.

ANLAM ARAYISINDA ZEMIN: EGITIiM

M. Nakib el-Attas, modern c¢agda Islam’da “te’dib/
edeplenme” yerine “egitim” kelimesinin kullanildigina
dikkat ceker. Anlam itibariyle egitim kelimesi, edep ve
terbiyeyi igermez. Egitim kelimesinin anlamsal darligi,
maddeyle ¢evrelenmis makine insan yetistirmekten ote-
ye gecemez (Osmanoglu, 2007). Bu durumda, baglan-
gicta da ifade ettigimiz gibi egitim kelimesini yeniden
ele alip ismail Raci el-Far(ki’nin “Bilginin islamilegti-
rilmesi” ifadesine gore diizenlememiz gerekir.

Modern egitim, mutlulugu diinyaya indirgemistir. Bu
maddeci/makineci cenderede insan mutsuzlasmakta,
zaman ise akip gitmektedir. Oysa islam egitimi diinya
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mutlulugunu ebedi ahiret mutluluguyla destekler.
Modern Diinyanin Bunalim1 kitabinda René Guénon,
ilimdeki tutuklugu, ¢cagimizin sorunlarini ve ¢oziim
Onerilerini kaleme almigtir. Eserinde alanlardaki dii-
zensizligin diinyay1 bunalima soktugunu ifade eden
Guénon, egitimin hakikat ekseninde olmasmin tek
¢oziim oldugunu anlatmaya ¢alisir. Modern bilim, in-
sanin bir sey bilmedigini, dahas1 gelismenin teknikle
oldugunu one siirerek insanlig1 zamanin ilerlemesine
gore konumlandirir. Oysa insan/Adem bilerek yara-
tilmigtir. Diismenin etkisi, “tins” kokiinden gelen in-
san1 kendisini bulmaya zorlar. Gérevimiz kendimizi
bularak Yiice Yaratici’yt bilmek ve idrak etmektir.
Bunun i¢in yapmamiz gerekenlerden biri, bilgiyi
saglam zeminde tekrar ele almaktir. Zeminimizi in-
sanlarin inkisafini zedeleyecek bir egitim anlayisin-
dan temizlememiz lazimdir; bu durum bir zorunluluk
halini almistir.

Insanm anlam arayisi, yani insanin ontolojisi iyice
kavranmalidir. Insan kendini tanimaya bagsladigin-
da gozlerdeki bulaniklik dagilacaktir. Suur kapisi
aralandiginda ve kisi sorularla harekete gegtiginde,
kendi mektebini kurmus olacaktir. Hatta kendisinin
muallimi olacak, bilginin pesinden goniillii olarak
gidecektir. Iste talip olmak ve talebe olmak budur...
Rabbimiz, “Bilinmek istedim” buyurarak insani ya-
ratmustir. Zikredilen hadis-i serifi Ibnii’l-Arabi haz-
retleri de agiklamis ve insanin yaratiliginin “bilme”
ve “isteme” kavramlariyla baglantili oldugunu ifade
etmistir (Chittick, 1997). Insan sevgiyle talip olur bil-
giye; ¢linkii muhabbet/sevgi Yiice Yaratici kaynakli-
dir. Ttim kainat1 sevgiyle yaratan Rabbimizi tanimak
icin bilmenin kapisini agmaltyiz. Bilgi bizi ilahi agka
ulagtiracak, nihayetinde agskin kendisine doniigecek-
tir. Bezm-i Elest’te Rabbimizin sorusuna “Sen bizim
Rabbimizsin” dedik. Ruhumuz buna talip oldu; biz
de talebe olarak diinyaya geldik.

Anlam arayisinda olan insan, anlama dalmak i¢in
egitimi Islam ekseninde derinlegtirmelidir. Modern
egitimin en biiyllk sorunu derinlik ve genislikten
uzak olmasidir. Islam egitimi denildiginde sadece te-
mel islam ilimleri anlagilmamalidir; bu yanhs bilgi
birikimini diizeltmek zaman alacaktir. Nurettin Top-
cu, kitabinda 6ziinden kopmus bu egitim sisteminin
mesuliyet kagaklari yetistirdiginin tespitinde bulunur
(Topgu, 2021: 28). Mesuliyet kacaklari yetistiren, in-
kisafit olmayan egitim sisteminin karsisinda fert fert
mesuliyet alacak kitleyi yetistirmek elzemdir. Nite-
kim Hira Okullar1 gibi kendisini bu esaretten kurta-
racak ilk adim olarak Maarif Egitim Sistemi’ni diisii-
nebiliriz. Toplumun bir felsefeye/tasavvura ihtiyaci
azami derecededir. Bu gelecek tasavvuru egitim ile
sabitlenmelidir. Koklerimizden aldigimiz saglamlik-
la ¢agn ilerisine ulasacak bir egitim temelini atmig
olmak 6nemli bir hamledir.

Maddiyatci sahsiyetler yetistiren bu egitim sistemi-
nin yerine, ruhi sahsiyetler yetistirecek bir mektep
kurulmalidir. Tarihimizde 6rnekleri ¢ok olan bu tarz
mektepler ilham alinmalidir. Insani bos bir madde
olarak goren ve egitimle ilerleyecegini soyleyen has-
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talikh felsefi bakis agilarinin verdigi zararlardan biri
“gelisme vebasidir”. Insan ruhu bilerek var olmus-
tur. Mithim olan, insan1 bozmadan 6ziindeki cevhere
ulagtirmaktir. Bunu yapamayan egitim, siirekli “ge-
lisme” kelimesinin agir bastigl; doyumsuz, aggozlii
bir makineye doniismiis olup insanlar1 yutmaktadir.
Insan, sarildigi demir yigminin aginda oldugunu al-
gilayamamaktadir. Bu, ¢agimizin makine putudur.
Egitim insanit kolelestirmekte, ismine modernlik ke-
limesini de ekleyerek bunu gizlemeye ¢alismaktadir.
Roger Garaudy, modernligin anlam ve gaye sorula-
rin1 cevaplayamadigini yazarak insani nesnelestiren
21. yiizyilda kurtulusu islam’da gérmektedir (Gara-
udy, 2020: 12). Miisliimanlar, dirilmek i¢in mutlak
degerlerle gen¢ dimaglart yetistirmelidir.

Yapay egitim sistemi insant imha etmistir. Nizami-
ye Medresesi, Kurtuba Medresesi kuramiyorsak so-
runu tespit edememisiz demektir. Sorun, ¢cagimizda
insanin “her geyi ben bilirim, ben yaparim” diyerek
tanri formuna getirilmis olmasidir. O halde yapilmasi
gereken, zararli tohumlarin ekilmesini engellemektir.
Her seyi bilen tek varlik Yiice Yaratici olan Allah’tir
(c.c.). Miislimanlar olarak “Caga soyleyecek sozii-
miiz var” diyerek ayaga kalkmali ve ise kendimizden
baglamaliy1z.

Oze donmeli, ismet Ozel’in ifadesiyle “eve donme-
liyiz”. Insanin ontolojisinde Yiice Yaratici’nin “Al-
lah’m nuru” tecellisi vardir. Anlam arayisinda kuru-
lacak mektebin temeli Varligin Birligi tizerine bina
edilmelidir. Ruhsuz egitime karst manifestomuz,
Varligin Birligine dayal1 egitim sistemimiz olacaktir.
Insan, var olani varligi i¢in tanimali, alemin isleyi-
sindeki roliinii bilmelidir. Nedir bu rol? insan-1 K4-
mil olabilme 6zelligidir. Diinyanin isleyiginde diizeni
saglayarak insan olma 6zelligi, asli varligimizdan ge-
tirdigimiz cevherdir. Insan fitratin1 reddetti, icindeki
boslugu tiiketerek gizlemeye calisti. Mutsuz kitlelere
dontisgmemizin temel nedeni, gayesi olmayan gocuk-
lar yetistirmemizdir. Bir nevi robot yetistiren bu an-
lamsiz sistem, ¢agin makinelerine hizmet etmektedir.
Gelecegimizin oniinde kébus gibi duran egitimden
korkma vakti degildir. Simdi elimizi tagin altina ko-
yup egitim felsefemizi insa edecek kavramlarimizi
belirlemeliyiz. Kisaca ben bu kavramlara “anlam
arayis1” diyorum. Dogu’yu istedikleri gibi tanimla-
yanlara ve onlarin ardindan gidenlere egitimle cevap
verme vakti gelmistir.

Ulkesinden sikayet ederek ¢ocuklari bu iilkeye diis-
man etmek nasil bir anlayigtir? Tarih, hi¢ degismemis
gibi oniimiizdedir. Tevfik Fikret nasil Bati hayranligi-
n1 agtlamigsa, cagimizin entelektiiel goriinmek adina
iilkesinden serzenisle bahseden ogretmeni de ayni
durumdadir. Cagimizin Akif’i kimdir? S6z Mehmet
Akif’e gelmisse siir kapisi agilmis demektir; bize de
nasiplenmek diismektedir.

“Medresen var mi senin, bence o ¢oktan yiiriidii;
Hadi goster bakayim simdi de [bnii’r Riisd’ii,

Ibn-i Sina neye yok nerde Gazali gorelim,

Hani Seyyid gibi Razi gibi ii¢ bes dlim.

En biyiik faziliniz bunlarin dgdrindan,
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Belki on serhe bakip bir kuru mdna ¢ikaran.

Yedi yiiz yillik eserlerle bu dinin hdld,

Ihtiyacatimn kabil mi telafi, asla!

Dogrudan dogruya Kur’an’dan alip ilhami,

Asrin idrakine soyletmeliyiz Isldm 1.

Kuru dava ile olmaz bu fakat ilim ister;

Ben o kudrette adam gérmiiyorum, sen goster.” (Er-
soy, 2014: 348)

Milli sairimiz ¢oziimii milli degerlerde gormiistiir.
Akif’in dizeleriyle:

“En derin koklere yaslanmada,; hem sonra onun,

Bir miibarek suyu var, hi¢ kurumaz: Din-i miibin...”
(Ersoy, 2014: 373)

Koklerimizde var olan hakikate yaslanarak suya kan-
maliyiz. Egitim felsefemiz de mana {izerine kurulma-
Iidir. Ruhtan beslenmeyen 6gretmen/egitim ¢agimizin
cellad1 olabilir.

Egitim kisiyi hakikate ulastirmalidir. Egitim bizi bir-
lestirmeli ve millet olma bilinci olusturmalidir. Me-
deniyetleri yiikselten, egitim bilincidir. Genglerimizi
¢agin anlamsizliginda bogmak yerine mana havuzun-
da yer almalarma yardimci olmaliyiz. Mehmet Akif
Ersoy’un gengleri uyandirmak igin sarf ettigi gayret
bize rehber olmalidir. Bayragina bakarken duygula-
nan, ezan sesi duydugunda kalbinde kapilar acilan,
camilerin golgesinde yiirtiyen ve kabirlerine serefle
bakan genglerimiz héld varsa, terbiyeden/egitimden
umut etmeli ve durmaksizin ¢aligmaltyiz.
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Cevat Akkanat
Mehmet Akif ve 6gretmenlik

Mehmet Akif’i sair olarak tanimayiz sadece. Onun
kimligine ilistirebilecegimiz pek ¢ok is, ugras ve mes-
lek vardir: Veteriner, vaiz, hafiz, siyaset¢i, miitercim,
miifessir, yazar, 6gretmen...

Bu ¢ok yonlii sahsiyet, kuskusuz her bir yoniiyle
farklh arastirmalara tabii tutulabilir. Tutuluyor da za-
ten. Onun bagsta Safahat olmak {izere, ortaya koydugu
eserlerde dile getirdikleri, ileri stirdiikleri incelenip
arastiriliyor, farkli makalelere konu oluyor.

[k 6gretmenleri arasinda Fatih Camii miiderrislerinden
olan babasi Tahir Efendi’nin oldugunu biliyoruz.
AKif, bunu soyle agikliyor: “Benim hem babam, hem
de hocamdir. Ne biliyorsam kendisinden &grendim.”
Babasindan aldigi derslerden baska Mehmet AKkif,
Fatih Camii bag imam1 Arap hoca ile birlikte de Kuryan
ezberlemis ve ondan dersler almistir. Riistiyeye devam
ettigi yillarda Fatih camiinde Selanik’li Esat dededen
Farsga dersler almaga baglamis, ayrica Halis Efen-
di’nden de Arapca dersleri almigtir. Halkali Baytar
mektebinde okurken “Benim sebebi hayatim odur.”
dedigi Baytar Ibrahim Bey’den Fransizca 6grenmis,
ayni yillarda Sevket ve Babanzade Naim Beylerle bir-
likte Arapga ¢alismigtir, bu dille ilgili bilgilerini gelis-
tirmistir. Biitiin bunlarin sonucunda, Arapga, Farsca,
Fransizca gibi doneminin en 6nemli dillerini, bu arada
anadili Arnavutca’y1 ¢ok iyi dgrenmistir.

Hiirmetle and131 6gretmenlerden dersler alan Mehmet
AKif, basta onlardan edindigi tecriibeler olmak iizere,
sahsinda olusturdugu birikimi 6gretmenlik hayatinda
uygulamistir. Oyle ki, Tiirkge dgretmenligi yaptigi
Ciftcilik Makinist Mektebinde, kitabet hocalig1 yap-
t1g1 Halkali Ziraat Mektebinde, edebiyat derslerine
girdigi Dérulfiintin’da ve Tiirkge dersleri verdigi Mi-
sir’daki Kahire El-Camiatii’I-Misriyye Universitesin-
de meslegin gerekliliklerini en olgun bir sekilde yeri-
ne getirmistir.

Bizi bu sekilde bir yargiya ulastiran pek ¢ok kistas
bulabiliriz. Fakat sanirim en 6nemlisi Safahat’in de-
gisik boliimlerinde ve farkli sebeplerle dile getirdigi
egitim ile ilgili goriigler olmalidir. Pek tabii olarak bu
goriislerden yola gikarak, Akif’in ortaya koydugu bir
6gretmen modelinden s6z edebiliriz.

Kuskusuz diger ilgi alanlarinin da bir etkisi vardir,
sOzgelimi sanata ve siire bakisi, onlara yiikledigi an-
lam, biiyiik bir etkendir; fakat Akif’i egitim iizerinde
diisiindiiren asil sebep, egitimci olmasidir. Zira o, 6g-
retmenlik yaparken, egitim tarihimizi sorgulamaktan,
egitimin gelecegi tizerinde diistinmekten, bu dogrultu-
larda kimi tespit ve 6nerilerde bulunmaktan ¢ekinme-
mistir. Ayn1 zamanda hayata, tabiata, sanata bir egi-
timci bakis agistyla bakabilmistir. A¢ilan yeni okullari
sorgulamis, okullar vasitasiyla olusturulan tiiketici in-
san tipine itiraz etmis, hayati tanimaktan uzaklastiran

egitim anlayiglarini elestirmistir. Bu arada bir taraftan
Bati’dan pozitif bilim almaya yonelik tavsiyelerde
bulunurken, oradan alinan olumsuzluklar: kinar. Milli
ve dini degerleri 6ne cikarir, fakat bunlari tanimayip
halktan uzak diisen 6gretmenleri suglu bulur.

hangi tespitleri yapabiliriz?

“Muallimim diyen olmak gerektir...”
Safahat’in dordiincti kitab1 olan Fatih Kiirsiisii’nde
pek ¢ok sosyal meseleye dair tespit ve tavsiyelerde
bulunan Akif, bunlarin merkezine egitimi yerlesti-
rir. Mesela, bir kismini asagiya alacagimiz bélimde,
ornek bir olaydan yola ¢ikarak, sozii egitime getirir.
Buna gore, savagta yenik diisen Almanlar, yeniden di-
rilmek arzusuyla, i¢lerindeki “Zevi’l-ukal arasindan”
(ak1l sahiplerinden) bir heyet olusturur. Heyettekiler
tek tek dustincelerini dile getirir. Farkli gortsler 6ne
stirtiltir. Fakat galip goriis egitim olur. Hatta temel egi-
tim Oncelenir. Egitimde de muharrik gii¢ olarak 6g-
retmene isaret edilir, “muallim ordusu”na génderme
yapilir. Bu ordu ile gergeklesecektir asil zafer. Her
bir olumsuzluk bu esasli gii¢ ile mahkim edilecektir.
Iste s6z konusu heyettekilerin tartismasini yansitan
metinden bir bolim:

Sonunda: ‘Kuvvetimiz, siiphesiz, ilerlemeli;

Fakat diisiinmeli herseyde énceden temeli.

Taammiim etmesi ldzim maarifin mutlak:

Okur yazarsa ahdli, ne var yapilmayacak?

Donanma, ordu birer ihtiydc-1 miibrimdir,

O ihtiydci, fakat, ogreten ‘muallim dir!

Deyip kardrimi vermis ki, aynen icraya,

Konunca ortaya ¢iknug, bugiinkii Almanya.

‘Sedan’da orduyu teslim eden Fransiziar,

-Ki her zamdn o vukiidti yad edip sizlar-

Ne der, bilir misiniz? Hem de oyledir inanin:
‘Muallem ordusudur harbeden Prusyali’nin;
Muallim ordusu, ldkin, asil muzaffer olan!’

Bu sézden anlamalidir, hi¢ degilse, ibret alan.

-Ne ¢are! Ibrete hald heveslidir cogumuz;

Yetismemiyg gibi diinyaya ibret oldugumuz!-

Su cehlimizle musibet mi kald1 ugramadik?

Mahalle mektebi ldzim, diigiinmeyin artik!”

Peki, agilacak okullar i¢in “muallim ordusu” tek bagi-
na yeterli mi? Yoksa bu ordunun mensuplarinin baz
ozellikleri mi olmali? Siirin devamindan okuyalim:
“Feldketin basi, hi¢ siiphe yok, cehdletimizi;

Bu derde ¢éare bulunmaz —ne olsa- mektepsiz.

Ne Kiird elifbdyr sokmiig, ne Tiirk okur, ne Arap;

Ne Cerkes’in, ne ldz ' var bakin, elinde kitap!
Hiildsa, milletin efrddi bilgiden mahrum.
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Unutmayn sunu ldikin ‘Zamdn: Zamdn-1 uliim!’
(...)

Demek ki: Atmaliyiz ilme dogru ilk adim.
Mahalle mektebidir iste en birinci adim,

Fakat; bu hatveyi ilkin tasarlamak ldzim.
Muallim ordusu derken, ¢ekirge ordulari
Cikarsa ortaya, artik hesdb edin zarari!
‘Muallimim’ diyen olmak gerektir imanli;
Edebli, sonra liydkatli, sonra vicddnli.”

Demek ki “muallim ordusu”nun da belirli 6zellikleri
olacak. iman, edep, liyakat ve vicdan. Akif ‘iman’ ile
kuskusuz Islam’in temel esaslarina inanmay1, baglan-
may1 kastediyor. Birinci siraya ‘iman’imn yerlestirilme-
si bir hayli 6nemli. Akabinde gelen ‘edep’, iyi ahlakli
olmak, terbiyeli olmak, toplumun gelenek ve gorenek-
lerine uyum gibi anlamlar tasir. Akif’in tigiincii siraya
yerlestirdigi vicdan, daha 6znel ve igsel bir nitelik tagir.
Insan i¢ muhakemesinin yansimasi olan vicdan, Kisi-
sel bir hesap verebilirlik kistasidir. Su halde vicdaninin
sesisin dinleyecek olan dgretmenin makul olusu 6nem-
li. Yani 6gretmene yakisan degerler, tutum ve tavirlar,
davranislar garttir. Liyakate gelince, mesleki yeterlilik,
ehliyetli olus, yani hem 6gretmenlik mesleginin gerek-
tirdigi donanimlarla donanmak, hem de bransinda yet-
kin olmak... Bu doért unsurdan mahrum olus, “Addiik”,
“odun”, “zirzop” “meczup” c¢iktilara sebep olacaktir.
Safahat iizerinde yogunlastigimizda Akif’in genel ola-
rak ¢izdigi insan tipinde su hasletlerin olmasi elzem-
dir: Caligkanlk, azimli olus, vatansever, faziletli ve
marifetli olus, diiriistliik, sevkatlilik, ahlaklilik, s6ziine
sadik, hakkaniyetli olus, adillik, kanaatkar, namuslu,
yigit, muhteris olmama, toplum ¢ikarlarini {istiin gor-
me, bilime ve sanata 6nem verme, manevi degerlere
saygilt olma, moda olana itibar etmeme, mukallit ol-
mama, menfaatini diisiinmeme, istiklale duiskiinliik, ba-
rigseverlik, zalime karsi gelme, iimitsiz olmama; dalka-
vukluk, saklabanlik, ikiytizliilik gibi negatif hallerden
uzak durmak...

Akifin egitimle ilgili yaptig1 tespitlerde bunlar done
done anlatilir. Bunlar Safahat’tan tek tek okunabilir.
Yahut bu hususlarda yapilmis olan tespitlerin bulundugu
makaleler okunabilir. Okurlarimiza boylesi bir mesaiyi
tavsiye edip, Akif’in dogrudan dogruya 6gretmenlerle
ilgili yaptig1 bir baska tespite gegmek istiyorum. Bu,
olumsuz dgretmen tipiyle ilgili bir tespit olacaktir.

“Gormeliydin o0 muallim denilen...”

Akif olumsuz 6gretmen tipini ayrica ele alir. Safahat’in
altinci kitabr olan Asim’da, Kose imam vasitasiyla ya-
pilir bu. Kése Imam, bir Konya seyahati sirasinda koy-
lerden birisinde 6gretmenin kovuldugu haberini alir:
“Sehri az ¢ok bilir, etrdini pek bilmezdim;

Bari bir koyleri gorsem, diye ¢iktim, gezdim.

Yolda duydum ki: Fildn nahiyenin &yéan,

Ug giin evvel koguvermis hoca bilmem fildni;

Herkes eviddini almis, kapatilmis mektep.

Cok fend sey! Hele bir anlayalim, neydi sebep.”
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Fakat konuyu arastirmasina firsati olmamis, bu arada
bahsi gegen koyliilerin talebi iizerine yats1 namazi son-
rast vaaz etmek zorunda kalmistir. Vaaz sirasinda agar
agzini yumar goziinii:

“Hi¢ muallim kogulur muymus, ayol, soyleyiniz?

O sizin devletiniz, nimetiniz, her seyiniz.

Hoca hakkiyla berdber gelecek hak var mi?

Sizi mizdna ¢ekerken bunu sormazlar mi?

(...)

Koylerin yiizde buiin sekseni, hattd, hocasiz,

Siz de onlar gibi cdhil kalarak anlayiniz!

Bir hatd oldu, deyip simdi pesimansiziniz a...

Ne ¢ikar? Gitti giden, kiydiniz evlddniza...”

Ko6se Imam bu minval iizere vaazini dua ile taglandirir.
Fakat “amin” sesi pek ciliz ¢ikmigtir. Bunun sebebini
diistiniirken, evinde misafir olarak kalacagi Mestan-
I Day1 konuyu agar. Kése Imam’a yamildigin1 sdyler.
Olayin gercek yiiziinii anlatir. Su dizeler Mestanl Da-
yr'nin diliyle, 6gretmenin kovulma sebeplerini belirt-
mektedir:

“Koca bir ndhiye titrestik, odunsuz yattik;

O biiyiik mektebi gordiin ya, kisin biz ¢attik.

Kimse evlddini cdhil komak ister mi ayol?

Bize ldzim iki sey var: Biri mektep, biri yol.

Neye Tiirkiin cani yangin, neye millet geridir,

Anladik biz bunu, az ¢ok senelerden beridir.

Sonra baktik ki hiikiimetten umup durdukea,

Ne miihendis verecekler bize, artik, ne hoca.

Para bizden, hoca sizden deyiverdik... O zamdn,
Cikagelmez mi bu soysuz, aman Alldh'1m aman!

Sen, ogul, ezbere ¢aldin bize aksam, karayi...
Gormeliydin o muallim denilen maskaray1.”

Mestan Day1, koyliiniin kovdugu 6gretmenin 6zellik-
lerini anlatir daha sonra. Abdestsiz, namazsiz, orugsuz
oldugunu, yikanip temizlenmedigini belirtir. Huyunun
huy olmadigini, kimseyle hosbes etmedigini, selam sa-
bah alip vermedigini, vb. anlatir:

“Geberir, cdmiye girmez, ne orug var, ne namaz,;
Gusul abdestini Alldh bilir ammad almaz.

(...)

Kaynayip cifte kazan, aksa da cam¢ak camgak,

Bunu bilmez ki yarin hangi imidm paklayacak?

(...)

Yola gelmez sehirin soysuzu, yoktur kolay:.

Yanulip hosbes eden oldu mu, tinmaz da ay1,

Bir bakar insana yan yan ki, yoz olmug manda,

Cani yandik¢a, doner bakar nalbanda.

Bir seldm ver be herif! Agzin asinmaz ya... Hay,

Ne bilir vermeyi hayvdn, ne de sen versen alir.

Yagli yer, cesmeye gitmez, su doker, el yikamaz;

Hele tirnaklart bir kazma ki insan bakama:.

Kafa orman gibi, ldkin, o bik hep budan,

Ne ayiptir desen anlar, ne tiikiirsen utanir:

Tertemiz yerlere kipkirli fotinlerle dalar;

Kaldirimdan daha berbdd olur artik odalar;

Ortii, minder bulanir hepsi, bakarsin, camura.”
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MEHMET AKIF

'l'_.-l'z'gl'ln Bir Toplum Kurucu
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Bu oldukga sert betimleme ciimlelerinden sonra Mestan-
It Day1 kdye daha once gelen yabanci su mithendislerini
ornek verir. Onlarin gayr-i miislim olmakla birlikte, kov-
duklar1 6gretmenle kiyaslanamayacak derecede iyi olduk-
larini séyler:

“Tatly yiiz, bal gibi soz.. Baska ne ister koylii?
Adam aldatmayr dld biliyor kahbe dolii!

Ne icen vardi, ne seccadeye ¢cizmeyle basan;
Ne deyim dinleri bdtilsa, herifler insan.

Hi¢ ayik gezdigi olmaz ya bizim farmasonun...
Icki yiizler suyu, ahldkini bir bilsen onun!”

Sonug olarak...

Hayat1 boyunca kutlu idealler pesinde kosan Akif, egitim
camiasinin en dnemli aktorii olan dgretmenlige daha 6zel
bir hassasiyetle bakar. Bu hassasiyeti 6gretmenlik mesle-
gini icra ederek gostermis, fakat bununla yetinmemistir.
Eserlerinde s6zii miimkiin oldugunca egitime getirmis, bir
yandan egitimin olmazsa olmazligina vurgu yapmis, ote
yandan §gretmen unsuruna temas etmistir. Basta burada
inceledigimiz metinleri olmak {izere, milli egitim ile ilgili
pek cok tespit yaparken, milli §gretmen tipini de takdim
etmistir. Gelecegimizin miikemmel kurgusu Akif’in be-
timlemesini yaptig1 6gretmen tipinin omuzlarindir...
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Eyiip Beyhan

Egitimde 6gretmenin rolii:
Bilgi, sahsiyet ve toplumsal sorumluluk

1. Giris

Bir toplumun gelecegi, yalnizca sahip oldugu ekono-
mik kaynaklarla, teknolojik imkéanlarla veya kurumsal
yapilarla belirlenmez. Bu imkénlari iireten, gelistiren
ve hangi amaglarla kullanacagina karar veren insanin
niteligi de belirleyicidir. Bilimsel ilerlemenin, kiiltiirel
stirekliligin ve toplumsal gelismenin temelinde insanin
6grenme, diisiinme ve sorumluluk tistlenme kapasitesi
bulunmaktadir. Egitim, bu kapasitenin gelistirilmesini
amagclayan bilingli ve sistemli bir siiregtir.

Egitimin merkezinde insan, insanin yetistirilmesinde
ise 6gretmen yer almaktadir. Ogretmen, 6grencinin bil-
giye ulasmasina, bilgiyi anlamlandirmasina, diistinme
becerilerini gelistirmesine ve kisiliginin olgunlasmasi-
na rehberlik eden egitimcidir. Bu yoniiyle 6gretmenlik,
yalnizca 6gretim programinda yer alan konularin ak-
tarilmasindan ibaret degildir. Ogrencinin diinyay: na-
sil kavradigi, karsilastig1 sorunlara nasil yaklastigi ve
davranislarinin sorumlulugunu ne dlctide tistlendigi de
egitim siirecinin 6nemli meseleleridir.

Bununla birlikte 6gretmenligin insani ve ahlaki yo-
niindi vurgulamak, meslegin bilimsel niteligini ikinci
plana diisirmemelidir. Ogretmenlik, alan bilgisi, pe-
dagojik uzmanlik, dlgme ve degerlendirme yeterligi,
meslek etigi ve siirekli gelisim gerektiren profesyonel
bir meslektir. Bir konuyu bilmek ile o konuyu 6gretebil-
mek arasindaki fark, 6gretmenlik uzmanliginin temeli-
ni olusturmaktadir. Shulman’in (1986) pedagojik alan
bilgisi yaklagimi, 6gretmenin bilimsel bilgiyi 6grenci-
nin 6grenebilecegi bigimde diizenleme sorumlulugunu
aciklamasi bakimindan 6nemlidir.

Ogretmenligin niteligi, ogrenciyle kurulan iliskiden
bagimsiz degildir. Ogrencinin kendisini giivende his-
setmesi, diisiincelerinin ciddiye alinmasi ve gelisiminin
desteklenmesi, 6grenmeye katilimini etkileyebilmekte-
dir. Ogretmen-ogrenci iliskileri tizerine gergeklestirilen
bir meta-analiz, olumlu duygusal iliskilerin 6grencilerin
okula katilimi ve akademik basarilartyla iligkili oldugu-
nu ortaya koymaktadir (Roorda vd., 2011).

Ogretmenin gorevi, 6grenciyi kendisine bagimli kilmak
veya kendi diisiincelerinin takipgisi haline getirmek de-
gildir. Ogrencinin giivenilir bilgiye ulasmasini, bilgileri
karsilastirmasini, bagimsiz diistinmesini ve bilingli ter-
cihler yapmasini saglayacak yeterlikleri gelistirmektir.
Bu nedenle 6gretmenin bilimsel otoritesi ile 6grencinin
diistinsel 6zgiirliigt birbirinin karsiti olarak degerlendi-
rilmemelidir.

Tiirk egitim diisiincesinde Mehmet Akif Ersoy, Ziya
Gokalp, Nurettin Topgu ve Erol Giingér’iin goriisleri ile
diinya egitim diisiincesinde John Dewey, Maria Mon-
tessori ve Paulo Freire’nin yaklasimlari, §gretmenligin
farklt boyutlarini anlamaya imkan vermektedir. Meh-
met Akif Inan’in 6gretmenlik tecriibesi ve Aliya Izzet-

begovi¢’in insan felsefesi de egitimin kiiltiirel ve ahlaki
amaglari tizerine diisiinmek bakimindan 6nem tasimak-
tadir.

Bu ¢alisma, 6gretmenin egitimdeki roliinii bilgi, sahsi-
yet ve toplumsal sorumluluk ekseninde ele alan kuram-
sal bir degerlendirmedir. Calismanin temel yaklasimi,
nitelikli 6gretmenligin bilimsel yeterlik, pedagojik uz-
manlik, diistinsel rehberlik ve ahlaki sorumlulugun bii-
tiinlesmesiyle miimkiin oldugudur.

2. Ogretmenin Bilgi ve Diisiince Egitimindeki Rolii
2.1. Bilimsel bilgi ve pedagojik yeterlik

Ogretmenin o6ncelikli sorumlulugu, 6grencinin dogru,
giivenilir ve sistemli bilgi edinmesini saglamaktir. Bu
sorumluluk, alanin temel kavramlaria, yontemlerine ve
bilimsel gelismelerine hakim olmay1 gerektirir. Ancak
ogretmenin bilgi birikimi, kendi basina etkili 6gretimin
giivencesi degildir. Ogrencinin onceki 6grenmelerini
dikkate almak, soyut kavramlar1 anlagilir héle getirmek
ve dgrenme gligliiklerine uygun yontemler gelistirmek
de gereklidir.

Ogretmen, 6grencinin bir konuyu neden anlamadigini
belirleyebilmeli ve kullandigi agiklamalari, érnekleri
ve Ogretim yoOntemlerini gerektiginde degistirebilme-
lidir. Alan bilgisi ile pedagojik bilginin biitinlesmesi,
ogretmenligi diger uzmanlik alanlarindan ayiran temel
ozelliklerden biridir (Shulman, 1986).

Ogretimin basarisi, yalnizca iglenen konu miktartyla
veya ders kitabinin tamamlanmasiyla degerlendirile-
mez. Ogrencinin 6grendigi bilgiyi kavramasi, onceki
bilgileriyle iliskilendirmesi ve farkli durumlarda kulla-
nabilmesi de onemlidir. Ogrenme hedeflerinin agikliga
kavugturulmasi, dgrencinin ilerlemesinin izlenmesi ve
uygun geri bildirim saglanmasi, 6gretimin niteligini ge-
listiren unsurlar arasindadir (Hattie, 2009).
Ogrenmenin gergeklesmedigi durumlarda sorumlulugu
yalnizca dgrenciye yliklemek, 6gretimin ¢ok boyutlu
niteligini goz ardi etmek olur. Ogretmen, kendi uygu-
lamalarini da degerlendirmeli ve 6grenmeyi engelleyen
nedenleri arastirmalidir.

Ogretmenin mesleki yeterligi, bildiklerinin goklugun-
dan once, ogrencinin dgrenmesine sagladigi katkida
goriiniir hale gelir.

2.2. Elestirel ve analitik diisiinmenin gelistirilmesi
Bilgi edinmek ile diisinmeyi 6grenmek birbirini ta-
mamlayan, ancak ayni anlama gelmeyen siireclerdir.
Ogrenci, 6grendigi bilgileri degerlendirebilmeli, arala-
rinda iliski kurabilmeli ve karsilastig1 sorunlar tizerinde
gerekgeli sonuglara ulagabilmelidir. Bu nedenle 6gret-
men, 6grencinin hafizasini gelistirmek kadar muhake-
me yetenegini giiclendirmekle de sorumludur.

Elestirel diistinme, bir iddianin dogrulugunu, dayanak-
larm1 ve tutarhiligini degerlendirmeyi gerektirir. Bu
beceri, her goriise karst ¢ikmak veya biitiin bilgileri
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kuskuyla karsilamak anlamma gelmez. Kanitlari in-
celemek, farkl agiklamalari kargilagtirmak, donyargi-
lart fark etmek ve gerektiginde kendi kanaatini yeni-
den degerlendirebilmektir.

Analitik diistinme ise karmasik bir meseleyi olustu-
ran unsurlari belirlemeyi, bu unsurlar arasindaki ilis-
kileri ¢oziimlemeyi ve elde edilen verilerden tutarli
sonuglar ¢ikarmay1 igerir. Tarihi bir olayin nedenle-
rini aragtirmak, bilimsel bir problemin degiskenlerini
belirlemek veya edebi bir metnin anlam katmanlarini
incelemek, bu diisiinme biciminin farkli alanlardaki
ornekleridir.

Ogretmen, bu becerileri yalnizca tanimlamakla yetin-
memeli, 6grencinin bunlart kullanabilecegi 6grenme
ortamlar1 olusturmalidir. Gerekcelendirme gerektiren
sorular, karsilagtirmali okumalar, problem ¢6zme et-
kinlikleri ve kanita dayal tartigmalar, diisiinme bece-
rilerinin gelisimine katkida bulunabilir.

John Dewey’in egitim anlayisinda 6grenme, dene-
yimlerin diigiince yoluyla yeniden degerlendirilme-
siyle iliskilidir. Ogretmen, 6grencinin karsilastig1
problemleri anlamasina ve deneyimlerinden bilingli
sonuglar cikarmasina rehberlik etmelidir (Dewey,
1916).

Maria Montessori’nin yaklasiminda ise dgrencinin
bagimsiz 6grenme kapasitesi ve 6grenme ¢evresinin
diizenlenmesi one gikar. Ogretmen, dgrencinin geli-
simini gozlemlemeli, uygun materyalleri sunmali ve
ogrenme siirecine etkin katilimimi desteklemelidir
(Montessori, 1912).

Bu yaklagimlar, 6gretmenin dogrudan 6gretim so-
rumlulugunu ortadan kaldirmaz. Gerektiginde agik-
lama yapmak, yanlis bilgileri diizeltmek ve 6gren-
cinin ilerlemesini degerlendirmek de &gretmenligin
geregidir. Esas olan, 6grencinin zamanla kendi 63-
renmesini yonetebilecek yeterlige ulagsmasidir.
Diisiinmeyi 0greten dgretmen, 6grencinin yalnizca
dogru sonuca ulagmasini degil, o sonucun gerekgele-
rini de kavramasini saglar.

2.3. Ogrenciyi tanima ve 6grenme hakkim koru-
ma

Her ogrenci farkli bir 6grenme gegmisine, yetenek-
lere, ilgi alanlarina ve gelisim ihtiyaglarina sahiptir.
Ogretmenin bu farkliliklar1 dikkate almasi, pedagojik
yeterligin ve egitimde adaletin dnemli bir geregidir.
Ogrenciyi tanimak, onu basar1 diizeyine gore kali-
c1 bicimde siniflandirmak degildir. Gtiglii yonlerini,
o0grenme ihtiyaclarini ve gelisim imkanlarini belirle-
yerek uygun destegi sunmaktir. Bu siirecte bireysel
farkliliklar1 gozetmek, 6grenciden beklenen 6grenme
diizeyini keyfi bi¢cimde diisiirmek anlamina da gel-
memelidir.

Ogretmenin 6grenciyle kurdugu iliskinin temelinde
saygl, giiven ve adalet bulunmalidir. Ogrencinin ha-
tasini diizeltmek, onu kiigiik duisiirmeyi gerektirmez.
Basarisizligint belirlemek de gelisgme imkanlarinin
tiikendigi anlammna gelmez. Ogretmen, 6grencinin
mevcut durumunu degerlendirirken ilerleme kapasi-
tesini de dikkate almalidir.
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Ogretmen-ogrenci iliskilerinin 6grenmeye katilim ve
akademik basariyla iliskili oldugunu ortaya koyan
arastirmalar, egitimin yalnizca biligsel degil, ayni
zamanda insani iligkiler igerisinde gerceklesen bir
siire¢ oldugunu gostermektedir (Roorda vd., 2011).
Egitimde adalet, her 6grenciye ayni yontemi uygu-
lamak degil, her 6grencinin 6grenme hakkini ayni
ciddiyetle korumaktir.

3. Ogretmenin Sahsiyet ve Ahlak Egitimindeki
Rolii

Insan, yalnizca bilgi edinen ve gesitli beceriler ge-
listiren bir varlik degildir. Ayn1 zamanda tercihler
yapan, davraniglarinin sonuglariyla karsilasan ve
bagkalartyla ortak bir hayat stirdiiren ahlaki bir 6z-
nedir. Bu nedenle egitim, bireyin zihinsel ve mesleki
yeterliklerini gelistirirken ahlaki muhakemesini ve
sorumluluk bilincini de dikkate almalidur.

Bilimsel bilgi, insanin yapabileceklerini artirir. An-
cak bu imkéanlarin hangi amaglarla kullanilacag: yal-
nizca teknik bilgiyle belirlenemez. Bir insanin neyi
yapabilecegini bilmesi ile neyi yapmasmnin dogru
olacagini degerlendirmesi farkli sorumluluklardir.
Egitimin ahlaki boyutu, bu iki alan arasindaki iligki-
nin kurulmasini gerektirir.

Karakter egitimi, diiriistliik, adalet, sorumluluk, 6z
denetim, sabir, ¢caligkanlik ve baskalarinin haklarma
saygl gibi erdemlerin davraniglarda karsilik bulma-
sin1 amaglar. Ancak karakter insasi, 6grencinin ki-
siliginin 6gretmenin kisisel tercihleri dogrultusunda
bigimlendirilmesi olarak anlagilmamalidir. Ogrenci,
degerler {izerinde diistinebilmeli, davraniglarinin so-
nuglarint degerlendirebilmeli ve ahlaki tercihlerinin
sorumlulugunu iistlenebilmelidir.

Bu siirecte ogretmenin ornekligi belirleyicidir. Ada-
leti anlatan 6gretmenin degerlendirmelerinde tarafsiz
davranmasi, diirtistliigi 6nemseyen dgretmenin ken-
di hatalarmi kabul edebilmesi ve saygry1 6giitleyen
ogretmenin ogrencisini dinlemesi gerekir. Ogrenci,
degerleri yalnizca sozlii agiklamalardan degil, giin-
likk hayatta kargilastig1 davraniglardan da 6grenir.
Islam egitim anlayisinda bilgi ile ahlak arasinda giig-
lii bir iligki kurulmaktadir. Kur’an’da Hz. Muham-
med’in 6rnek kisiligine dikkat g¢ekilmesi (Ahzab,
33:21) ve insan iligkilerinde yumusak davranmanin
oneminin vurgulanmasi (Al-i imran, 3:159), egi-
timde orneklik, merhamet ve muhatabimn durumunu
gozetme ilkeleri bakimindan degerlendirilebilir. Hz.
Muhammed’in 6gretici yoniinii ele alan ¢aligmalar-
da da Ogrenenin seviyesini dikkate alma, 6gretimi
kolaylagtirma, sabirli davranma ve davranigla 6rnek
olma gibi 6zellikler tizerinde durulmaktadir (Ozde-
mir, 2011).

Bununla birlikte 6gretmenin sevgi ve sefkat goster-
mesi, 6grenciden ¢aba ve sorumluluk beklemeyecegi
anlamina gelmez. Ogrencinin gelisimini 6nemse-
mek, gerektiginde hatalarin1 diizeltmeyi, giigliikleri
asmasi i¢in destek saglamay1 ve calisma aligkanligi
kazanmasina yardimci olmay1 da gerektirir.
Ogretmenin ahlaki rehberligi ile 6grencinin diisiinsel
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Ozgiirlugti arasinda da saglikli bir denge kurulmalidir.
Ogretmen, 6grencinin goriislerini ifade etmesine imkan
tanirken bunlar1 gerekcelendirmesini ve sonuglarini de-
gerlendirmesini istemelidir. Ahlaki gelisim, yalnizca
dogru davranislarin tekrarindan degil, dogru davranigin
neden 6nemli oldugunun kavranmasindan da beslenir.
Sahsiyet egitiminin amaci, 6gretmenin iradesine ba-
giml bireyler degil, kendi iradesini ahlaki sorumluluk-
la kullanabilen insanlar yetistirmektir.

4. Tiirk ve Diinya Egitim Diisiincesinde Ogretmenin
Rolii

Ogretmenligin anlamini kavramak, yalnmizca g¢agdas
Ogretim yontemlerini incelemekle miimkiin degildir.
Egitim diistincesinin tarihsel birikimi, 6gretmenin go6-
rev ve sorumluluklarinin hangi insan, bilgi ve toplum
anlayislarindan dogdugunu da gostermektedir. Bunun-
la birlikte farkli diistiniirlerin goriislerini tek bir egitim
felsefesinin pargalar1 gibi degerlendirmemek gerekir.
Her yaklagim, kendi kavramlar: ve tarihsel sartlari ige-
risinde ele alinmalidir.

4.1. Mehmet Akif Ersoy: Ogretmenlikte liyakat ve
vicdan

Mehmet Akif Ersoy’un egitim diisiincesinde cehaletle
miicadele, bilimsel gelisme, ¢aligma ahlaki ve toplum-
sal sorumluluk Gnemli bir yer tutmaktadir. Akif, bir
milletin ilerlemesini yalnizca maddi imkénlara bagla-
maz. Bu imkénlar1 olusturacak ve gelistirecek insanla-
rin yetistirilmesini de gerekli goriir.

Safahat’in Fatih Kirstisiinde boliimiinde ogretmen-
de bulunmasi gereken vasiflar1 iman, edep, liyakat ve
vicdan kavramlari tizerinden agiklar (Ersoy, 2021). Bu
kavramlar, Akif’in diisiince diinyasinda 6gretmenligin
hem mesleki hem de ahlaki sorumluluk tasidigimni gos-
termektedir.

Ozellikle liyakat ile vicdann birlikte degerlendirilmesi
onemlidir. Ogretmenin iyi niyetli olmasi, mesleki ye-
tersizligini ortadan kaldirmaz. Ayni sekilde bilimsel
bilgiye sahip olmasi da 6grencisine kars1 sorumlulukla-
rin1 ihmal etmesini hakli ¢ikarmaz. Ogretmen, alaninda
yetkin olmali ve bu yetkinligi 6grencinin yararina kul-
lanmalidir.

Akif’in egitim anlayisinda bilimsel ilerleme ile ahlaki
sorumluluk birbirinin Karsiti degildir. Ogretmen, ¢a-
ginin bilimsel gelismelerini takip ederken diirtistliik,
adalet ve gorev bilincinden uzaklasmamalidir. Boylece
ogretmenlik, bilgiye dayali bir uzmanlikla vicdani so-
rumlulugun birlestigi bir meslek niteligi kazanir.

4.2. Ziya Gokalp: Kiiltiirel siireklilik ve bilimsel ge-
lisme

Ziya Gokalp’in egitim diistincesinde terbiye ile talim
arasinda yaptig1 ayrim, 6gretmenin kiiltiirel ve bilimsel
sorumluluklarini agiklamak bakimindan 6nemlidir. G6-
kalp’in yaklagiminda terbiye, bireyin icinde yasadigi
toplumun kiiltiirtinti ve degerlerini kazanmasiyla, talim
ise bilimsel ve teknik bilgiyi edinmesiyle iliskilidir. Bu
cergevede terbiye milli, talim ise milletlerarasi bir nite-
lik tasimaktadir (Ozkan, 2022).
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Bu yaklagim, ogretmenin iki temel sorumluluguna
isaret eder. Ogretmen, dgrencinin kendi toplumunun
dilini, tarihini, edebiyatin1 ve kiilttirel birikimini tani-
masina yardimci olmali, ayni zamanda onu bilimsel
gelismelerle bulugturarak diistinsel ufkunu genisletme-
lidir.

Kiiltiirel mirasin 6gretilmesi, gecmisin sorgulanmadan
tekrar edilmesini gerektirmez. Bilimsel gelismeleri be-
nimsemek de dgrencinin kendi kiiltiiriine yabancilas-
masini zorunlu kilmaz. Ogretmen, kiiltiirel aidiyet ile
dusiinsel aciklik arasinda bir denge kurmalidir.
Gokalp’in egitim diislincesi, ozellikle kiiltiirel stirekli-
lik ile evrensel bilgi arasindaki iliskinin degerlendiril-
mesi bakimindan 6nem tagimaktadir. Ancak bu yakla-
simin giiniimiiz egitimine yansimasi, 6grencinin farkl
kiltiirleri ve diistinceleri anlama hakkini da gézetme-
lidir.

4.3. Nurettin Topcu: Karakter insasi, irade ve mual-
limin mesuliyeti

Nurettin Topgu’nun egitim felsefesinde 6gretmenlik,
yalnizca bilgi aktarmaya veya belirlenmis bir 6gretim
programini tamamlamaya indirgenemeyecek kadar de-
rin bir anlam tagimaktadir. Topgu, dgretmeni insanin
diistince diinyasini, iradesini ve ahlaki sahsiyetini ge-
listirmekle sorumlu bir egitimci olarak degerlendirir.
Onun maarif anlayisinda 6gretmenin gorevi, 6grenciyi
hayata yalnizca bilgi ve beceri bakimindan degil, ka-
rakter ve sorumluluk bakimindan da hazirlamaktir.
Topcu’nun egitim diisiincesinin merkezinde irade, ha-
reket, ahlak ve mesuliyet kavramlari bulunmaktadir.
Irade, insanm tercihlerine yon verebilmesi ve bu ter-
cihlerin sorumlulugunu {istlenebilmesiyle iligkilidir.
Mesuliyet ise bireyin davraniglarini yalnizca kisisel
yararlari agisindan degil, ahlaki sonuglar1 bakimmdan
da degerlendirmesini gerektirir. Tiirkiye’nin Maarif
Davasi, Topgu’nun okul, 6gretmen, 6grenci ve egitim
sistemine iligkin goriislerini bir araya getiren temel ese-
ridir (Topgu, 2019; Kara, 2022).

Topgu’nun muallim anlayisinda karakter ve sahsiyet
egitimi 6zel bir yere sahiptir. Ogretmenin gorevi, 63-
rencinin zihnini ¢esitli bilgilerle donatmaktan ibaret
degildir. Ogrencinin iradesini giiclendirmesi, ahlaki
duyarliligint gelistirmesi ve hayat karsisinda sorumlu-
luk iistlenebilecek bir sahsiyet kazanmasina rehberlik
etmesi de gereklidir.

Topcu’nun 6gretmeni bir ruh sanatkari olarak degerlen-
dirmesi, insan yetistirme faaliyetinin ahlaki derinligini
aciklayan dikkat ¢ekici bir benzetmedir. Bu benzet-
mede Ogretmenlik, dikkat, sabir, emek ve sorumluluk
isteyen bir faaliyet olarak anlam kazanir. Ogrencinin
dusiince ve karakter gelisimi, mekanik yontemlerle ta-
mamlanabilecek bir islem degildir. Insanin ig diinyasini
tanimay1, gelisim imkénlarini fark etmeyi ve iradesini
giiclendirmeyi gerektirir.

Topcu’nun 6gretmenligi siradan bir memuriyet anlayi-
sinin Otesinde degerlendirmesi de bu diisiinceyle ilis-
kilidir. Ogretmenin dersini anlatmasi ve programini
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tamamlamasi1 gerekli olmakla birlikte, bunlar mesleki
sorumlulugunun tamamini olusturmaz. Ogrencinin
hakikati aragtirmasi, diistincelerini gelistirmesi ve dav-
raniglarinin ahlaki sonuglarini kavramasi da egitimin
amagclar1 arasindadir.

Topgu’nun 6gretmenlik hayatina iliskin biyografik
degerlendirmelerde, meslegine biiyiik bir ciddiyet ve
manevi sorumlulukla yaklastig1 vurgulanmaktadir. An-
cak ogretmenligin yiiksek bir ideal olarak goriilmesi,
ogretmenin ekonomik ve sosyal haklarinin onemsiz
oldugu anlamma gelmez. Mesleki adanmiglik ile 6g-
retmenin emeginin karsiligini almasi birbirinin kargiti
degildir. Egitim sisteminin 6gretmene uygun c¢aligma
sartlar1 saglamasi, onun gorevini hakkryla yerine geti-
rebilmesinin de geregidir.

Topeu’nun maarif diistincesinin giiniimiiz agisindan
onemi, bilgi ile iradenin, diigiince ile ahlakin ve birey-
sel gelisim ile toplumsal sorumlulugun birbirinden ayr1
degerlendirilmemesi gerektigini gostermesidir. Ogret-
men, 6grencinin yalnizca ne bildigiyle degil, bildikle-
rini hangi amaglarla kullandigiyla da ilgilenmelidir.
Topgu’nun muallim anlayisinda ogretmen, bilgi ak-
tarmanin 6tesinde dgrencinin iradesini gii¢clendiren ve
sahsiyet geligimine rehberlik eden egitimcidir.

4.4. Erol Giingor: Ogretmenlik ve egitim sisteminin
sorumlulugu

Erol Glingér’iin egitim iizerine degerlendirmelerinde
Ogretmenin yetistirilmesi, egitim sisteminin amaglari
ve toplumsal ihtiyaglar arasindaki iligki 6ne ¢ikmak-
tadir. Glingor, 6gretmenligi yalnizca kisisel yetenekle
veya iyi niyetle gerceklestirilebilecek bir faaliyet ola-
rak degerlendirmez. Ogretmenin bilgi birikiminin ya-
ninda mesleki hazirligi da 6nem tagimaktadir (Yasar,
2023).

Gling6r’iin yaklagiminda egitim sisteminin nasil bir
insan yetistirmeyi amagladig1 sorusu temel meseleler-
den biridir. Ogretmenin 6grenciye neyi, hangi amagla
ve hangi oncelik sirasiyla 6gretecegi, egitim program-
larinin ve politikalarinin belirlenmesiyle iligkilidir.
Egitimin amaclar1 belirsiz oldugunda 6gretmenden
beklenen gorevler de belirsizlesir. Bu nedenle ogret-
men yetistirme politikalari ile egitim sisteminin hedef-
leri arasinda tutarlilik bulunmalidir. Ogretmenin bilim-
sel gelismeleri takip etmesi ve mesleki yontemlerini
yenilemesi de bu biittinltigiin bir parcasidir.
Glingdr’tiin  degerlendirmeleri, 6gretmen niteliginin
yalnizca bireysel gayretle agiklanamayacagini goster-
mektedir. Ogretmenin yeterligi kisisel bir sorumluluk
olmakla birlikte, bu yeterligin gelisebilecegi sartlari
olusturmak egitim sisteminin gorevidir.

4.5. Mehmet Akif inan: Sevgi, ideal ve kiiltiirel so-
rumluluk

Sair, yazar ve egitimci Mehmet Akif Inan’in 6gret-
menlik hayatinda mesleki idealizm, sevgi ve kiiltiirel
biling 6nemli bir yer tutmaktadir. Inan, 6gretmenligi
yalnizca sinifta ders anlatmakla sinirlandirmamis, ede-
biyat ¢alismalarini, kiiltiirel faaliyetlerini ve egitimci-
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lerin haklarina yonelik miicadelesini 6gretmenlik kim-
ligiyle birlikte sitirdiirmiistir.

Ogretmenlik tecriibesine iliskin tanikliklar, Inan’mn
ogrencileriyle yakin iliskiler kurdugunu, onlar1 ders
kitaplarinin digindaki eserlerle bulusturdugunu ve
okuma aligkanlig1 kazanmalarini 6nemsedigini goster-
mektedir (Yildirim, 2018).

stince ve kiiltiir diinyasin1 zenginlestirme sorumlulu-
gu bakimindan 6nemlidir. Ogretmen, kendi alaninda
iretken olmali, 63rencinin yeteneklerini fark etmeli ve
onun 6grenme istegini desteklemelidir. Bu yaklagimda
sevgi, yalnizca duygusal yakinlik degil, 6grencinin ge-
lisimi i¢in emek verme sorumlulugudur.

inan’in 6gretmenlik tecriibesi, mesleki idealizmin
somut egitim davraniglarina doniistiigiinde anlam ka-
zandigini gostermektedir. Ogrenciyle ilgilenmek, onu
okumaya ve diistinmeye yonlendirmek, 6gretmenligin
kilttirel sorumlulugunun 6nemli karsiliklaridir.

4.6. Aliya izzetbegovi¢: insanin ahlaki varhg ve
egitimin amaci

Aliya Izzetbegovi¢’in insan felsefesinde birey, yal-
nizca maddi ihtiyaclar1 ve ekonomik faaliyetleriyle
agiklanabilecek bir varlik degildir. Insanm 6zgiirltigii,
vicdani, ahlaki tercihleri ve anlam arayisi, onun varo-
lusunun temel boyutlar1 arasinda yer almaktadir (1zzet-
begovic, 2019).

Bu yaklasim, egitimin amaglarini degerlendirmek ba-
kimindan 6nemli sorular ortaya gikarmaktadir. Insanin
yalnizca tiretme ve calisma kapasitesini gelistirmeyi
amagclayan bir egitim anlayisi, onun ahlaki boyutunu
yeterince dikkate almayabilir. Ciinkii bilgi ve beceriler
farkli amaglarla kullanilabilmektedir.

Ogretmen, ogrencinin yeteneklerini gelistirirken bu
yeteneklerin kullanimina iliskin ahlaki sorular {izerin-
de diisiinmesini de saglamalidir. Ogrenci, kararlarini
yalnizca kisisel yararlart agisindan degil, bagkalarinin
haklar1 ve toplumsal sonuclar1 bakimindan da deger-
lendirebilmelidir.

insanin 6zgiirliigiinii 6nemsemek, onu kararlarinin
sonuglarindan bagimsiz gérmek degildir. Aksine 6z-
giirliik, bilingli tercih yapma ve bu tercihlerin sorum-
lulugunu iistlenebilme yeterligiyle birlikte degerlendi-
rilmelidir.

Egitim, insanin bilgi ve becerilerini gelistirmekle ye-
tinmemeli, bunlar1 hangi amaclarla kullanacagini sor-
gulayabilecek bir muhakeme ve vicdan da kazandir-
malidir.

4.7. Diinya egitim diisiincesinde 6gretmenin reh-
berlik sorumlulugu

Diinya egitim diistincesinde 6gretmenin rolii, farkli fel-
sefi yaklagimlar igerisinde ele alinmistir. John Dewey,
egitimi deneyim ve diisiinme siiregleriyle iligkilendi-
rirken dgretmenin 6grenciyi anlamli 6grenme yasanti-
larina yonlendirmesini énemser (Dewey, 1916).

Maria Montessori’nin yaklasiminda dgretmen, 6gren-
cinin gelisimini gozlemleyen, 6grenme cevresini dii-
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zenleyen ve bagimsiz 6grenmesini destekleyen kisidir.
ozelliklerini ve 6grenme ihtiyaglarmi dikkate almay1
gerektirir (Montessori, 1912).

Paulo Freire ise egitimde diyalog ve elestirel diisiinme-
nin énemini vurgular. Ogrencinin yalnizca hazir bilgi-
leri kabul eden pasif bir alic1 héline getirilmesine kars1
cikar. Ogretmenin gorevi, 6grencinin yasadigi gergek-
ligi anlamasina, sorular gelistirmesine ve diistincelerini
gerekcelendirmesine yardimer olmaktir (Freire, 2000).

Bu diistintirlerin yaklagimlar1 ayn1 kuramsal temellere
dayanmamaktadir. Bununla birlikte dgrencinin 6gren-
me siirecine etkin katilimi ve diistinsel bagimsizligiimn
gelistirilmesi bakimindan énemli tartigma alanlar1 sun-
maktadir.

Ogretmenin rehberlik gorevi, bilimsel ve pedagojik so-
rumlulugundan vazgegmesi anlamma gelmez. Ogren-
cinin goriiglerini ifade etmesine imkan tanimak, biitiin
goriisleri bilimsel bakimdan dogru kabul etmeyi ge-
rektirmez. Ogretmen, diisiinsel 6zgiirliigii desteklerken
kanita dayali degerlendirmeyi ve bilimsel dogrulugu
korumalidir.

5. Degisen Diinyada Ogretmenin Mesleki ve Top-
lumsal Sorumlulugu

5.1. Dijital cagda bilgi, teknoloji ve 6gretmen

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler, 6gren-
cilerin bilgiye ulagma ve 6grenme bicimlerini 6nemli
Olciide degistirmistir. Dijital kaynaklar, ¢cevrim i¢i 6g8-
renme ortamlar1 ve yapay zeka destekli uygulamalar,
egitime yeni imkanlar sunmaktadir. Ancak bilgiye eri-
simin kolaylagmasi, bilginin dogrulugunu degerlendir-
me ihtiyacini ortadan kaldirmamaktadir.

Dijital ortamlarda bilimsel bilgi, kisisel kanaat, yanilti-
c1 agiklamalar ve dogrulugu belirsiz icerikler bir arada
bulunmaktadir. Bu nedenle 6gretmenin gorevi, 6gren-
ciye yalnizca bilgiye ulasmay1 6gretmek degil, ulastigi
bilginin giivenilirligini degerlendirme becerisi kazan-
dirmaktir.

Ogrenci, bir bilginin kaynagini sorgulayabilmeli, farkh
aciklamalar1 karsilastirabilmeli ve bilimsel kanitlarla
kisisel yorumlar1 birbirinden ayirabilmelidir. Yapay
zeka tarafindan iiretilen cevaplarin da dogruluk, kaynak
giivenilirligi ve tutarlilik bakimindan degerlendirilmesi
gerektigini 6grenmelidir.

Yapay zeka uygulamalart 6gretim materyallerinin ha-
zirlanmasinda, 6grenme etkinliklerinin ¢esitlendirilme-
sinde ve bazi degerlendirme siireglerinde 6gretmene
yardimc1 olabilir. Ancak 6grencinin gelisimini biitiin-
ciil bigcimde degerlendirmek, siniftaki insan iligkilerini
yonetmek ve egitimsel kararlarin sorumlulugunu iist-
lenmek, Ogretmenin mesleki muhakemesini gerektir-
mektedir.

Teknolojinin egitimdeki degeri, yalnizca sagladigi hiz
ve kolaylikla 6lgiilemez. Ogrencinin 6grenmesine, dii-
stinme becerilerine ve bagimsiz ¢aligma kapasitesine ne
6lciide katkida bulundugu da degerlendirilmelidir.

5.2. Ogretmen yetistirme ve siirekli mesleki gelisim

Ogretmenin niteligi, yalnmzca bireysel ozelliklerine
baglh degildir. Aldig1 egitim, meslege hazirlanma sii-
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reci, ¢calisma kosullar, mesleki gelisim imkanlar1 ve
egitim kurumlarinin niteligi de 6gretim siireglerini et-
kilemektedir.

Ogretmen yetistirme programlarinda alan bilgisi, peda-
gojik uzmanlik, egitim felsefesi ve meslek etigi birbi-
rinden kopuk alanlar olarak ele alinmamahdir. Ogret-
men adaylari, 6gretecekleri konular1 bilmenin yaninda
ogrencilerin nasil 6grendigini, 6grenme giicliiklerinin
nasil belirlenecegini ve 6gretimin nasil degerlendirile-
cegini de 6grenmelidir.

Ogretmenlerin ideal ogretmen ozelliklerine iliskin
goriiglerini inceleyen nitel bir aragtirmada deZisime
aciklik, etkili iletisim, sabir, hosgorii, arastirmacilik ve
adalet gibi 6zellikler 6ne ¢ikmigtir. Yetmis dgretmenin
katilmiyla gerceklestirilen bu aragtirma, gretmenlik
niteliginin yalnizca alan bilgisiyle agiklanmadigini gos-
termesi bakimidan énemlidir. Bununla birlikte arastir-
manin bulgulari, biitiin 6gretmenlere genellenebilecek
istatistiksel sonuglar olarak degerlendirilmemelidir
(Ustiiner vd., 2021).

Ogretmen yetistirme ve mesleki gelisim, uluslararasi
egitim politikalarinin da onemli meseleleri arasinda-
dir. UNESCO’nun 2024 tarihli raporunda, 2030 yili-
na kadar evrensel ilk ve ortadgretim hedeflerine ula-
silabilmesi i¢in diinya genelinde yaklasik 44 milyon
ilave ogretmene ihtiya¢ duyulacagi ongoriilmektedir
(UNESCO & International Task Force on Teachers for
Education 2030, 2024).

Bu nedenle 6gretmenlik mesleginin niteligini gelis-
tirmek, yalmzca ogretmenlerden daha fazla gayret
beklemekle miimkiin degildir. Ogretmen yetigtirme
programlarinin gii¢lendirilmesi, mesleki gelisimin des-
teklenmesi, ¢alisma kosullarinin iyilestirilmesi ve 6g-
retmenlerin egitim kararlara katiliminin artirilmasi
gerekmektedir.

5.3. Nitelikli Ogretmenin Temel Ozellikleri

Nitelikli 6gretmenlik, bilgi birikimi, pedagojik uzman-
lik, diistinme becerileri, ahlaki tutarlilik ve insani du-
yarliligin birbirini tamamlamasiyla gerceklesir. Ogret-
menin niteligi, yalnizca sahip oldugu 6zelliklerle degil,
bu o6zellikleri egitim siirecinde nasil kullandigiyla da
belirlenir.

Bilimsel aragtirmalar ve egitim diistincesinin kuramsal
birikimi birlikte degerlendirildiginde, nitelikli 6gretme-
nin temel dzellikleri su boyutlarda ele alinabilir:
Bilimsel yeterlik ve entelektiiel birikim: Ogretmen,
alaninin kavramlarina, yontemlerine ve bilimsel gelis-
melerine hakim olmaldir. Bilgiyi giivenilir kaynaklar-
dan edinmeli, kendi alaninin diger bilimlerle ve insan
hayatiyla iligkisini kavrayabilmelidir. Ogrencisine bir-
birinden kopuk bilgiler sunmak yerine, 6grendiklerini
anlaml1 bir biitiin icerisinde degerlendirme imkani sag-
lamaldir.

Pedagojik uzmanlk ve 68retim becerisi: Ogretmen,
6grencinin gelisim 6zelliklerini, 6énceki 6grenmelerini
ve karsilagtig1 giicliikkleri dikkate alarak 6gretim siire-
cini diizenlemelidir. Bir konuyu ag¢iklayabilmek kadar
6grencinin neden anlamadigini belirleyebilmek, uygun
ornekler segmek ve ogretim yontemlerini gerektiginde
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degistirmek de onemlidir (Shulman, 1986).

Elestirel diisinme ve sorgulama becerisi: Ogret-
men, Ogrenciyi soru sormaya, iddialar1 kanitlarla
karsilagtirmaya, farkl goriigleri incelemeye ve gerek-
tiginde kendi diistincelerini yeniden degerlendirmeye
yonlendirmelidir. Bu yaklagim, 6grencinin hazir hii-
kiimleri sorgulamadan benimsemesi yerine, gerekceli
degerlendirmeler yapmasini destekler.

Analitik diisiinme ve problem ¢6zme yeterligi: Og-
retmen, karmasik konulart unsurlarmma aywrabilmeli,
aralarindaki iligkileri degerlendirebilmeli ve bu be-
cerileri 6grencilerine kazandirabilmelidir. Ogrencinin
bir problemi tanimlamasi, nedenlerini aragtirmasi, ¢o-
ziim segeneklerini karsilagtirmasi ve sonuglar1 deger-
lendirmesi desteklenmelidir.

Karakter insas1 ve ahlaki muhakeme: Ogretmen,
ogrencinin diiriistliik, adalet, sorumluluk, 6z denetim,
sabir ve bagkalarinin haklarma saygr gibi erdemleri
gelistirmesine yardimc1 olmalidir. Bu siireg, degerle-
rin ezberletilmesine indirgenmemeli. Ogrencinin ah-
laki tercihleri tizerinde diisiinmesi ve davraniglarinin
sorumlulugunu iistlenmesi saglanmalidir.

Ozendirici rehberlik ve motive edici simf liderligi:
Ogretmen, 6grencinin 6grenme siirecine katilimini
yalnizca emir, uyar1 ve yaptirimlarla saglamaya ¢alis-
mamahdir. Ogrencinin merakini uyandirmali, 6gren-
menin anlamin1 kavramasina yardimci olmal ve ge-
lisimini destekleyerek onu ¢aligmaya 6zendirmelidir.
Bu yaklasimin amaci, 6grencinin siirekli dig denetime
ihtiya¢ duymasi yerine, zamanla kendi 6grenme so-
rumlulugunu tistlenmesidir.

Oz belirleme kuram, bireyin 6zerklik, yeterlik ve ilis-
kili olma ihtiyaglarinin desteklenmesinin i¢sel moti-
vasyon ve 6z diizenleme bakimindan énemini ortaya
koymaktadir (Ryan & Deci, 2000).

Ogretmen, 6grenciye anlamli segenekler sunarak, ge-
lisimini fark ederek ve bagarabilecegi gorevler vererek
bu stireci destekleyebilir. Bununla birlikte 6zendirme,
smif kurallarindan veya 6gretmenin yonlendirme so-
rumlulugundan vazgecmek anlamina gelmez.

“Emret, yapilsin” anlayis1 yerine “Ozendir, yapilsin”
yaklagimii benimsemek, 6grencinin iradesini baskry-
la yonlendirmekten ¢ok, 6grenme istegini ve sorumlu-
luk bilincini gelistirmeyi amaglar.

Ogrenciyi tamima ve etkili iletisim: Ogretmen, 63-
renciyi yalnizca akademik basar1 diizeyiyle deger-
lendirmemeli, yeteneklerini, 6grenme ihtiyaglarini
ve gelisim imkénlarin1 da dikkate almalidir. Giivene
dayali bir iliski, 6grencinin soru sormasini, diistince-
lerini ifade etmesini ve 6grenme siirecine katilmasini
kolaylastirabilir.

Yaraticl diisiinme ve iiretkenlik: Ogretmen, 6gren-
cinin mevcut bilgilerden hareketle yeni iliskiler kur-
masini, farkli ¢6ziim yollar1 gelistirmesini ve 6zgiin
diistinceler tiretmesini desteklemelidir. Ancak yarati-
cilik, bilimsel dogruluk ve gerekcelendirme sorumlu-
lugundan bagimsiz degerlendirilmemelidir.

Karar verme, 6z denetim ve sorumluluk bilinci:
Ogretmen, 6grencinin secenekleri degerlendirmesine,
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kararlarimin muhtemel sonuglarini ngérmesine ve ha-
talarindan 6grenmesine yardimci olmalidir. Ogrenciye
yasina ve gelisim diizeyine uygun sorumluluklar ver-
mek, bagimsiz karar verme kapasitesini gelistirebilir.
Olgme, degerlendirme ve geri bildirim yeterligi:
Ogretmen, degerlendirmeyi yalnizca ogrencileri ba-
sar1 sirasina yerlestirmek i¢in kullanmamalidir. Og-
rencinin hangi kazanimlara ulastigini, hangi alanlarda
destege ihtiya¢ duydugunu ve 6gretim siirecinde ne-
lerin degistirilmesi gerektigini belirlemek icin de kul-
lanmalidir (Hattie, 2009).

Siirekli 6grenme ve mesleki ozerklik: Ogretmen,
bilgi ve yontemlerini yenilemeli, bilimsel aragtirma-
lar1 takip etmeli ve kendi uygulamalarini degerlendir-
melidir. Mesleki 6zerklik, egitimsel kararlarin keyfi
bicimde verilmesi degil, bilimsel bilgiye, pedagojik
ilkelere ve meslek etigine dayanarak alinmasidir.
Kiiltiirel bilin¢ ve toplumsal sorumluluk: Ogret-
men, 6grencinin kendi toplumunun tarihini, dilini ve
kiilttirtinii tanimasina yardimei olurken farkli kiiltiirle-
ri anlamasini ve bilimsel gelismeleri takip etmesini de
desteklemelidir. Kiiltiirel aidiyet ile diistinsel agiklik
arasinda zorunlu bir karsithk bulunmamaktadir. Bu
ozellikler birbirinden bagimsiz degildir. Bilimsel ye-
terligi bulunmayan bir 6gretmenin iyi niyeti, 6gren-
cinin nitelikli 6grenme hakkimni tek basma giivence
altina alamaz. Pedagojik uzmanhg: giiclii fakat 63-
rencinin onurunu gézetmeyen bir dgretmenin uygu-
lamalar1 da egitimin insani amaglartyla bagdasmaz.
Ogrencisini seven ancak onun dgrenme giigliiklerini
belirleyemeyen veya mesleki gelisimini ihmal eden
bir 6gretmenin yeterligi ise eksik kalir.

Ogretmenin bilgisi, yontemleri, ahlaki tutarhlign ve
ogrenciye yaklagimi arasinda biitiinliik bulunmalidir.
Nitelikli 6gretmen, yalnizca neyi 6gretecegini bilen
degil, kime, ni¢in ve nasil gretecegini, 6gretiminin
insan hayatinda hangi sorumluluklari dogurdugunu da
diisiinebilen egitimcidir.

6. Sonu¢ ve Oneriler

Ogretmenlik, insanin bilgiyle kurdugu iliskiyi gelisti-
ren, diistinsel yeteneklerini giiglendiren ve toplumsal
hayata hazirlanmasina rehberlik eden bir uzmanlik
meslegidir. Bu meslegin niteligi, yalnizca 6gretmenin
sahip oldugu bilgiyle degil, bilgiyi 6gretme yeterligi,
ogrencinin gelisimine yaklagimi ve gorevini yerine
getirirken tasidig1 ahlaki sorumlulukla belirlenmekte-
dir.

Egitimde 6gretmenin roliinii agiklamak bakimindan
bilgi, sahsiyet ve toplumsal sorumluluk birbirini ta-
mamlayan ti¢ temel boyuttur. Bilgi, 6grencinin diin-
yay1 anlamasina ve karsilastig1 sorunlar1 ¢ozmesine
imkan verir. Sahsiyet egitimi, 6grencinin bu imkanlar
kullanirken ahlaki muhakeme gelistirmesine yardimci
olur. Toplumsal sorumluluk ise bireyin kendi tercihle-
riyle bagkalarinin hayat1 arasindaki iliskiyi kavrama-
sin1 saglar.

Tirk ve diinya egitim disiincesindeki farkli yakla-
simlar, 6gretmenligin bu ¢ok yonlil niteligini acik-
lamak bakimindan 6nemli bir birikim sunmaktadir.




Edebiyat

Mehmet Akif Ersoy’un liyakat ve vicdan vurgusu, Ziya
Gokalp’in kiltiir ile bilim arasindaki iligskiye yaklagimi,
Nurettin Topgu’nun karakter ingasi ve irade terbiyesine
verdigi 6nem, Erol Giingdr’iin 6gretmen yetistirmeye
iliskin degerlendirmeleri, 6gretmenligin yalnizca sinif
icerisinde yiiriitiilen bir 6gretim faaliyeti olarak ele ali-
namayacagini gostermektedir. Mehmet Akif inan’mn 6g-
retmenlik tecriibesi, kiiltiirel sorumluluk ve 6grenciyle
kurulan iligkinin 6nemini somutlagtirmaktadir. Aliya
[zzetbegovig’in insan felsefesi ise bilginin ahlaki amac1
tizerine diistinmek bakimindan katki sunmaktadir.

Bu degerlendirmeler dogrultusunda 6gretmen yetistirme
programlarinda alan bilgisi, pedagojik uzmanlk, egitim
felsefesi ve meslek etigi arasinda giiglii bir biitiinliik ku-
rulmalidir. Ogretmen adaylarinin bilimsel bilgiye haki-
miyetleri kadar elestirel ve analitik diisiinme, problem
¢ozme, dgrenciyle iletisim kurma, 6grenme giigliiklerini
belirleme ve kendi mesleki uygulamalarini degerlendir-
me yeterlikleri de gelistirilmelidir.

Ogretmenlerin 6grencilerin diisiinme becerilerini gelisti-
rebilmeleri i¢in kendilerinin de sorgulayan, arastiran ve
gerekceli kararlar verebilen egitimciler olarak yetisme-
leri gerekmektedir. Karakter egitimi ise 6grencinin dii-
siinsel bagimsizligimi ortadan kaldirmadan, ahlaki mu-
hakemesini ve sorumluluk bilincini gelistirecek bigimde
yiiriittilmelidir.

Sinif yonetiminde yalnizca emir ve yaptirima dayanan
uygulamalar yerine §grencinin 6grenme istegini destek-
leyen, 6z denetimini gelistiren ve sorumluluk iistlenme-
sini saglayan yontemlere onem verilmelidir. Ogretmenin
otoritesi, 6grencinin iradesini siirekli digaridan yonetmek
icin degil, onun zamanla kendi davranislarini diizenleye-
bilmesini saglamak i¢in kullanilmalidir.

Bununla birlikte egitimde basarty1 yalnizca dgretmenin
kisisel gayretine baglamak dogru degildir. Ogretmenin
niteligi ile egitim kurumlarinin niteligi arasinda giiglii
bir iliski bulunmaktadir. Ogretmen yetistirme program-
larinin gelistirilmesi, ¢calisma kosullarinin iyilestirilmesi,
mesleki gelisimin desteklenmesi ve 6gretmenlerin egitim
kararlarina katiliminin artirilmasi, egitim politikalarinin
temel sorumluluklari arasinda yer almalidir.

Ogretmenin en 6nemli gorevlerinden biri, 6grencinin
zamanla kendi 6grenmesini yonetebilecek, bilgileri de-
gerlendirebilecek ve kararlarinin sonuglarini iistlenebile-
cek yeterlige ulasmasina yardimci olmaktir. Bu nedenle
ogretmenlikte basari, yalnizca 6grencinin belirli bilgileri
ogrenmesiyle degil, 6grendiklerini anlamlandirabilmesi
ve hayatin farkli alanlarinda sorumlulukla kullanabilme-
siyle de degerlendirilmelidir.

Ogretmenin basarisi, 6grencinin kendisine ne kadar ba-
giml kaldigiyla degil, onun rehberliginde ne 6lgiide ba-
gimsiz diisiinebilen ve sorumluluk iistlenebilen bir insan
haline geldigiyle anlasilir.

Nitelikli 6gretmenlik, bilimsel yeterlikle ahlaki sorumlu-
lugun, pedagojik uzmanlikla insani duyarliligin ve kiil-
tiirel bilingle diigiinsel agikligin birlikte gelismesini ge-
rektirir. Ogretmenin gorevi, 6grencinin yalnizca mevcut
bilgileri edinmesini saglamak degil, yeni bilgiler iiretebi-
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lecek, karsilastig1 sorunlari degerlendirebilecek ve ortak
hayata bilingli bicimde katkida bulunabilecek bir insan
olarak yetigsmesine rehberlik etmektir.
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Formiillerin Gtesinde
matematik 6gretimi

Egitim, 6grenciye bilgi kazandirmanin 6tesinde, o bil-
ginin 15181nda kendi diisiince diinyasini kurmasina yar-
dimct olan bir siirectir. Bilgi; anlasildiginda, sorgulan-
diginda ve yeni durumlarda kullanilabildiginde anlam
kazanir. Bu nedenle &gretimin amaci, hazir cevaplar
sunmakla smirli kalmamali; &grencinin soru sorma,
aragtirma, iligkiler kurma ve kendi diistincesini gelis-
tirme yetenegini beslemelidir. Matematik 6gretimi, bu
zihinsel gelisimin en dénemli alanlarindan biridir. Mate-
matik cogu zaman sayilardan, islemlerden ve formiiller-
den olugan bir ders olarak algilanir. Ogrencilerin 6nemli
bir boliimii i¢in matematik 6grenmek, kurallar1 kavra-
yip sinavlarda dogru sonuca ulasma c¢abasma doniisiir.
Oysa matematigin asil zenginligi, ulasilan sonu¢ kadar
o sonuca gotiiren akil yiirtitme yollarinda da saklidir.
Bir iglemin sonucunu bulmakla, o sonucun neden ve
nasil elde edildigini kavramak arasinda 6nemli bir fark
vardir. Céziimiin mantigint anlamak, 6grenciye yeni so-
runlar karsisinda yolunu bulabilecegi bir diigiinme giici
kazandirir. Lise yillari, 6grencinin diinyay1 yorumlama
bigiminin ve sorgulama aligkanliklarinin sekillendigi
o6nemli bir donemdir. Matematigi anlamaya dayali bir
etkinlik olarak dgrenen 6grenci, zor bir problemle kar-
silastiginda vazgegmek yerine farkli ¢oziim yollart arar.
Kurallar1 kavramadan ezberlemeye aligan Ogrenciyse
alistig1 kalibin digina ¢iktiginda giigliik yasayabilir. Bu
nedenle matematik 6gretimi, sinav basarisinin yaninda

Ogrencinin yagsami boyunca kullanabilecegi zihinsel be-
cerileri gelistirmeyi amaglamalidir.

Matematik, farkli bilgi alanlar1 arasinda bag kuran ortak
bir diisiince dilidir. Fizikten mithendislige, ekonomiden
yapay zekaya kadar pek ¢ok alan matematiksel model-
lerden yararlanir. Matematik ayni zamanda giindelik
yasamda karsilagilan durumlar1 degerlendirmeye, be-
lirsizlikleri anlamlandirmaya ve iddialar1 sorgulamaya
yardimci olur. indirim oranini hesaplamak, bir kredinin
maliyetini degerlendirmek veya istatistigi yorumlamak,
matematiksel okuryazarhigin gilinlik yasamdaki or-
nekleridir. Sayisal verilerin etkisi arttik¢a bu verilerin
dayandig1 varsayimlart sorgulamak énem kazanmakta-
dir. Bu nedenle matematik, diger derslerden bagimsiz
ele alinmamalidir. Istatistik islenirken haber metinleri
incelenebilir, geometri anlatilirken mimari yapilardaki
oranlar arastirilabilir, fonksiyonlar iizerinden niifus ve
maliyet modelleri kurulabilir. Béylece 6grenci, mate-
matigin kendi i¢inde tutarli bir sistem oldugunu ve ya-
samin farkli alanlartyla iligki kurabildigini goriir. Bir
dersin gercek degeri, 6grencinin zihinsel kapasitesini
nasil gelistirdigiyle olgliir.

Matematik 6gretimindeki temel sorunlardan biri, for-
miillerin anlamlar1 kavratilmadan ezberletilmesidir.
Formiiller, islemleri kolaylastiran ve iligkileri diizenli
bicimde ifade eden vazgecilmez araglardir. Sorun, for-
miillerin neden ve nasil ortaya ¢iktiklarinin bilinmeme-
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sidir. Ogrenci bir formiiliin mantigini kavrandiginda,
onu hatirlamakla kalmaz; hangi durumda ve ne amagla
kullanacagini bilir. Ornegin, ikinci dereceden denk-
lemlerin koklerini bulma formiiliinii ezberleyen bir
ogrenci, benzer sorulari ¢dzebilir. Ancak formiiliin
nereden geldigini bilmiyorsa sorunun bi¢imi degis-
tiginde zorlanabilir. Kareye tamamlama yontemiyle
kok formiiliiniin nasil elde edildigini 6grendiginde,
cebirsel doniistimlerin mantigmi ve bir sonucun nasil
gerekgelendirildigini kavrar. Boylece formiil, bellek-
te tutulmasi gereken yabanci bir ifade olmaktan ¢ikar,
matematiksel akil yiirlitmenin i¢inden dogan anlaml
bir sonuca doniisiir. Elbette biitiin formiillerin 6grenci-
ler tarafindan sifirdan tiiretilmesi beklenemez. Onem-
li olan, formiillerin anlamini ve kullanim kosullarini
kavramaktir. Ogrenci, buldugu sonucun makul olup
olmadigini degerlendirebilmeli, gerektiginde islemle-
rini gozden gegirebilmelidir. Clinkii ezberci 6gretim,
basarty1 hizli islem yapmakla 6zdeslestirebilir. Oysa
bir problem {izerinde diisiinmek, ¢6ziimiin neden dog-
ru olmadigini arastirmak ve yeni bir yontem denemek
ogrenmenin 6nemli pargalaridir.

Matematiksel diistinmeyi gelistirmek i¢in 6grencinin
soruyu dogru yorumlamasina ve ¢oziimiini gerekge-
lendirmesine 6nem verilmelidir. Hemen formiil ara-
mak yerine verilenler, istenenler ve bunlar arasindaki
iligkiler belirlenmelidir. “Bu sonuca nasil ulastin?”’ ve
“Bu yontemi neden sectin?” gibi sorular, 6grencinin
akil ytiriitmesini a¢iklamasina yardimci olur. Béylece
¢oziim, dogru cevaba ulagmanin yaninda karar ver-
menin ve diisiinceyi temellendirmenin bir yolu haline
gelir.

Matematiksel kavramlar arasindaki baglantilar gori-
niir kilmmalhdir. Ozdeslikler, denklemler, fonksiyon-
lar ve grafikler birbirinden kopuk 6gretildiginde 6g-
renci her baglik i¢in ayr1 kurallar ezberlemek zorunda
kalabilir. Oysa bir cebirsel ifadenin ¢arpanlarina ay-
rilmasiyla ilgili fonksiyonun kokleri arasindaki iligki
birlikte ele alindiginda matematigin biitiinliigti ortaya
¢ikar. Ogrenci, birbirinden bagimsiz goriinen bilgilerin
ayn1 yapinin farkl pargalari oldugunu fark eder. Tah-
min yiiriitmek, farkli ¢oztim yollarin1 degerlendirmek
ve hatalardan 6grenmek bu siirecin temel pargalaridir.
Ogrenci, sonucun yaklasik degerini tahmin edip is-
lem sonunda gercek sonugla karsilagtirdiginda sayisal
duyarliligini gelistirir. Yanlis cevaplar isaretlenip ge-
¢ilmemeli, nedenleri arastirilmalidir. Hata, dogru de-
gerlendirildiginde dgrenme firsatina doniisebilir. Ma-
tematik, sonuca ulagsmanin yaninda, ulagilamadiginda
da sabirla ugrasmay1 ve yeni yollar aramay1 ogretir.
Bu yaklagimin sinifta hayata gegirilmesinde 6gretme-
nin rolii belirleyicidir. Ogretmen, bilgiyi aktarmanin
yaninda 6grencinin kendi ¢oztimiinii gelistirmesine
rehberlik etmelidir. A¢ik ve sistemli anlatimm yani
sira farkli yontemlerin denenmesine, ¢6ziim yollarinin
karsilastirilmasina ve diistincelerin agiklanmasina im-
kéan tanimalidir. Ogrencilerin 6grenme hizlar1 ve hazir
bulunusluklar1 arasindaki farkliliklar dikkate alinmali,
yasadiklar1 guiglikler kalici yetersizlikler olarak goriil-
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memelidir. Uygun anlatim ve yeterli emekle bugiin zor
anlagilan bir konu, yarin kavranabilir.

Siav odakli egitim, matematik dgretiminin niteligini
etkiler. Sinavlara hazirlanmak gereklidir; ancak basa-
riy1 sadece dogru cevap sayisina indirgemek, kalict
ogrenmeyi geri plana itebilir. Ogrencinin ¢oziim sii-
recini aciklayabildigi, yontemini gerekcelendirdigi ve
hatalarin1 degerlendirebildigi 6lgme yontemlerine yer
verilmelidir. Bdylece smnav basarisiyla matematiksel
kavrayis birbirini destekleyebilir. Ideal bir matematik
ogretimi, miifredatin kapsamiyla 6grenmenin derinligi
arasinda denge kurmalidir. Cok sayida konuyu ylizey-
sel islemek yerine temel kavramlarin anlasilmasi ve
yeni durumlara aktarilmasi 6énemsenmelidir. Gergek
yasam problemlerine dayali modelleme caligmalari-
na, matematiksel kavramlarin tarihsel gelisimine ve
duisiinceyi destekleyen dijital araglara daha fazla yer
verilmelidir. Bu doniisiim i¢in 6gretmenlerin mesleki
gelisimi desteklenmeli ve her dgrencinin matematik
O0grenme potansiyelini gelistirebilecegine inanilmali-
dir.

Sonug olarak, lise matematik 6gretimi tizerine diigi-
niirken temel sorumuz sudur: Bilgiyi hatirlayan ve
sinavda dogru cevaba ulagan Ogrenciler mi, yoksa
karsilastig1 sorunlari ¢oziimleyebilen, verileri sorgula-
yan ve yeni durumlarda ¢6ziim iiretebilen bireyler mi
yetistirmek istiyoruz? Bu hedefler birbirini tamamla-
yabilir; ancak matematiksel diistinmeyi ihmal ederek,
sinav basarisina odaklanmak, matematigin insana ka-
zandirabilecegi olanaklari sinirlar. Bu doniisiim 6gret-
menlere, 6grencilere, velilere ve egitim politikalarini
belirleyenlere ortak sorumluluk yiikler. Ogretmenler
anlamay1 destekleyen bir sinif ortam1 olusturmali, 63-
renciler akil yiiriitmeye deger vermeli, veliler basariy1
sadece notlarla dlgmemeli, egitim sistemiyse nitelikli
ogretim igin gerekli kosullar1 saglamalidir. Matema-
tiksel yetkinligin gelismesi, sinifta kullanilan yontem-
lerin yaninda 6grenmenin nasil degerlendirildigine ve
basaridan ne anlasildigina baglidir. Formiiller elbette
ogrenilecek, islemler elbette yapilacaktir; ancak bun-
lar anlamak, iliski kurmak ve sorgulamak gibi daha
biiylik bir amaca hizmet etmelidir. Matematik 6Zre-
timinin basarisi, ka¢ formiiliin ezberletildigiyle veya
ka¢ ogrencinin smav kazandigiyla sinirli dlciilemez.
Ogrencilerin nasil akil yiiriittiikleri ve karsilastiklari
sorunlar kargisinda ne 6l¢iide bagimsiz hareket ede-
bildikleri basarmin onemli gostergeleridir. Ciinkii
matematik 6gretmek, sayilar1 ve sembolleri zihinlere
yliklemenin ¢ok 6tesindedir; insanin aklina sorgulama
disiplini, diisiincesine diizen, merakina yeni yollar ka-
zandirmaktir. Formiiller unutulabilir, islem yontemleri
zamanla degisebilir; fakat insanin bir soruya yaklagma
bigimi, nedenleri arastirma aliskanlig1 ve kendi akliyla
¢Oziim arama cesareti yagsami boyunca onunla kalabi-
lir.

Matematik 6gretiminin asil hedefi, ezberci zihinler
yetistirmek olmay1p, dogruya aklryla ulagabilen 6zgiir
bireyler yetistirmektir.
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Maariften maarifciye
mimli mastarsiz gecis

Arapga’da ilk harfleri “mim” olan mef’alet, mef’ilet, mef’al
ve mef’il vezinlerindeki ma’delet, mérifet vb. mastarlardan her
biri i¢in “mimli mastar” tabiri kullanilir. Her ne kadar Arapga
olmasa da “model” kelimesinin de maarif kelimesiyle birlikte
en azindan mimli (mim harfiyle isaretlenmis, 6nemli yerlerine
mim konmus) bir terkip tesekkiil ettirdigi kabul edilebilir: Ma-
arif Modeli.

Toreli edebi gelenekte “mim”in hakikatini ise bize Hz. Muham-
med (s.a.s.) vermektedir. Yani lisana ait biitiin mimli yapilarin
esasint hakikat alaninda O teskil eder. Bu baglamda maariften
murad da sadece O’dur. Dolayisiyla maariften ziyade maarif-
ciye, yani aslinda Milli Egitim tegkilatinda calisan, egitim ve
ogretim isleriyle ugrasan kimselere biiytik bir agirlik verilmesi
sarttir, Zira fail olmadan fiilin esamesi okun/a/maz!

“Kiin” emr-i {1ahisi ile baslayan “tore”nin niibiivvet ¢izgisinde
en son merhalesini ise hic stiphesiz Hz. Peygamber’imiz teskil
eder. Dolayistyla O’nun yegéne toreli kahraman kalibimiz ola-
rak biittin beseri yapilarimizin merkezinde yer almasi, yani mi-
sal alinmast sarttir! Bu hususta Rabbimiz, Kur’an-1 Kerim’inde,
“Andolsun, Allah’in Restlii’nde sizin i¢in; Allah’a ve hiret gii-
niine kavugmay1 uman, Allah’1 ¢ok zikreden kimseler icin giizel
bir misal vardir...” (Ahzab, 21) buyurarak bizi agik¢a uyarmak-
tadir. Ayrica “Ummiler arasindan, kendilerine yetleri okuyan,
onlar1 arrtan, onlara kitabi ve hikmeti 6greten bir peygamber
gonderen O’dur. Onlar, daha 6nce, siiphesiz apagik bir sapiklik
icinde idiler.” (Cum-a, 2) buyurarak da Hz. Peygamber’in en bii-
yiik muallim oldugunu bize agikea igaret etmektedir.

“Bir Egitimci Olarak Hz. Muhammed (s.a.s.) ve Ogretim” adli
kitabin yazar1 Abdulfettdh Ebli Gudde, “Bir egitimci olarak Hz.
Peygamber ve dgretimdeki metotlarini konferans konusu olarak
secmemin nedeni, onun ilimle, alimlerle, 6grenimle ve 6gretimle
olan muazzam irtibatidir.” diyor ve eserinde Hz. Peygamber’in
ogretim metotlari olarak bize su hususlari aktarryor:

-Giizel yasantisi ve biiyiik ahlakiyla 6gretmesi.

-Dinin hiikéimlerini tedrici olarak 6gretmesi.

-Egitimde itidalli olusu, usandirmamast.

-Ogrenenlerin ferd farkliliklarini goz oniinde bulundurmasi.
-Diyalogla ve soru sorarak dgretmesi.

-Akli olgiilerle konusarak gretmesi.

-Zekalarini agmak ve sahip olduklari bilgiyi ortaya ¢ikarmak
icin ashabina sorular sormasi.

-Mukayese ve temsil yoluyla 6gretmesi.

-Tesbih ve benzetmelerde bulunarak 6gretmesi.

-Yer ve toprak tizerine sekil cizerek dgretmesi.

- Opretirken sozlii ifade ve elle isareti bir arada kullanmas.

- Bir seyin haramligini tekit i¢in onu elleriyle yukartya kaldira-
rak 6gretmesi.

-Ashab sormadan anlatmasi.

-Sual soranin sorusuna cevap vermesi.

- Soru soranin sualine fazlastyla cevap vermesi.

-Soru sorant sorusu diginda bagka bir yone cekmesi.

-Hiikmii tam olarak ifade etmek igin soru sorandan sualini tek-
rarlamasini istemesi.

- Ashabini aligtirmak i¢in sorunun cevabini onlara havale etmesi.
-Bir seyi bilen kimseyi, cevabi dogru verdiginde 6vmek icin si-
namast.

- Oniinde olan bir olaya siikiit etmesi ve onaylamasiyla ogret-
mesi.

-Ogretmek igin miinasip durumlari firsat bilmesi.

- Saka ve latifeyle dgretmesi.

- Ogrettigini yeminle tekit etmesi.

- Zikrettigi hususu vurgulamak icin soziinii ti¢ kez tekrar etmesi.
- Anlattig1 seyin ehemmiyetini gostermek icin oturug seklini de-
gistirmesi ve soziinil tekrarlamas.

- Dinleyen dikkat kesilsin diye cevabi erteleyerek tekrar seslen-
mesi.

-Dikkatini tamamen vermesi i¢in muhatabin elini veya omuzunu
tutmasi.

- Ne oldugunu, dinleyenlerin ortaya ¢ikarmasi i¢in bir seyi miip-
hem soylemesi. Bunu, ona tesvik etmek veya sakindirmak i¢in
yapmasl.

-- Daha iyi anlagilmasi ve ezberlenip bellenmesi i¢in bir seyi
ilk 6nce 6zetle sdylemesi, daha sonra tafsilatli olarak anlatmasi.
- Tek tek sayacagi hususlari ilk 6nce 6zetle s6ylemesi daha sonra
bunlari agiklamast.

-Vaaz ve 6giitle 6gretmesi.

-- Tesvik ederek, korkutarak 6gretmesi.

-Kissalar ve gecmis timmetlerden haberlerle 6gretmesi.

- Utanilan meseleyi 6gretirken yumusak giris yapmasi.
-Utanilan hususu 6gretirken ima ve isaret etmekle yetinmesi.
-Kadinlara 6gretmeye ve vaaz vermeye 6nem vermesi.

-Durum gerektirdiginde 6gretirken kizmasi ve sertlesmesi.

- Opretim, teblig ve diger islerde yaziy1 bir arag olarak kullan-
maslt.

-Bazi sahabilerine yabanci dil (Siiryanice) 6grenmelerini emret-
mesi.

-Hz. Peygamber’in yiice sahsiyetinin 6greticiligi.

Elbette onun eserinde yaptig1 gibi maarifte de bu hususlarin her
birinin ayr1 ayri ele alinip tizerinde tefekkiir edilerek maarifin
ruhuna (6z) ve yapisina tegmili elzemdir. Yoksa maarifte “Be-
nim oglum bina okur, doner doner yine okur”dan 6teye gegmek
maalesef miimkiin degildir.

Maarifte aslolan mahabbettir; mahabbeti tesis etmektedir, geriye
kalan her sey ise teferruattir. Tipki kelam-1 kibar olan su téresoz-
de belirtildigi tizere:

Muhabbetten Muhammed oldu hésil

Muhammed’siz muhabbetten ne hasil?

*BAIBU Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii




Edebiyat

Kasim-Aralik 2026

Miisliim Isiklar

Imam-1 Azam Ebu Hanife’nin
egitim metodu

Bu sayimizin konusu egitim olunca giincele dair egi-
tim mesellerimizin diginda bir hususa yer vermeyi arzu
ettim. Aklima Imam-1 Azam Ebu Hanife’nin egitim
metodu konusu geldi. Bu, daha once islenmemis bir
konu degil. Ge¢gmisten giintimiize birincil ve ikincil kay-
naklarda bahsedilen hususlar arasindadir. Ancak egitim
iizerine bir dosya olusturuluyorsa Ankara Edebiyat tize-
rinden edebiyat camiasinda konuyu duymayan ilgililere
de duyurmakta fayda olabilir diye diigiindiim.

Kur’an ve Siinnet

Stinnilikte dort fikhi mezhep, hak mezhep olarak kabul
edilir. Bunlar; Hanefi, Maliki, Safii ve Hanbeli mezhep-
leridir. Bu mezheplere dort bilyiik mezhep goziiyle baki-
lir. Liigatte fikih, “Kavrama, ilimde bulunma” gibi ma-
nalara gelir. Giintimiizde fikih dendiginde akla gelen ilk
cagrisim Islam hukukudur. islam hukukunda temel kay-
nak vahiy olup bagvurulacak kaynak ise Kur’an-1 Ke-
rim’dir. Her olay, her gelisme Kur’an-1 Kerim’de birebir
olamayacagindan ikinci kaynak olarak Hz. Peygamberin
yorumu ve uygulamalari, yani siinneti devreye girer. Ha-
dis de siinnetin duhuliindedir. Peygamberin hayat tarzi
ve uygulamalari siinnet, onun sdzlerinin giiniimiize s6z-
lii veya yazih bigimde gelmesi de hadis kapsamindadir.
Dolayisiyla giiniimiizde peygamberin kendisi olmadigi
icin hadis de siinnet ¢ercevesinde degerlendirilir.
Resulullah’mm vefatindan sonra dort halife, Emeviler ve
Abbasiler donemlerinde fethedilen yerlerde yeni sorular,
yeni meseleler ortaya ¢giktigindan bu olaylar1 yorumlama
geregi belirdi. Aslinda sahabe devrinde de benzer sorun-
lar olmustu ama bir anlamda tiim sorunlari bir araya geti-
rip derleme geregi yeni fetihler sonrasinda daha da artti.
Dine yeni girenlerden veya miiellefe-i kulab adi verilen
Islam’a kalbi 1sindirilmak isteyenlerden gelen meseller,
hukuksal diizenlemeleri adeta zorunlu hale getirdi.

icma ve Mezheplerin Cikist

Kur’an-1 Kerim ve siinnet disinda savunulan diger kay-
naklar da icma ile kiyastir. Yine Hz. Peygamber son-
rasinda sahabe doneminde de bu kavramlar devreye
sokuluyordu. Ancak Ebu Hanife ile birlikte bu goriisler
onunla 6zdeslesmeye basladi. Icma, Arapga’da birlestir-
me anlamina gelir. Toplama, bir araya getirme anlamina
gelen cem sozciigiine dayanir. Cami, Cuma, ecmain, ca-
mia, cemaat, ictima, mecmua, cemiyet, cima gibi s6z-
ciikler de icma ile ayn1 koktendir.

Icmanin hukuktaki anlam1 ise Islam alimlerinin Kur’an,
siinnet ve kiyaslara dayanarak olay ve gelismeler hak-

kinda yargida bulunmalari, yani toplayip bir goriiste bir-
leserek hitkkmii baglamalaridir.

Ehl-i siinnet ekolleri i¢erisindeki tiim imamlarin biyiigii
anlamina gelen (Imam-1 Azam) Ebu Hanife, diger ekol-
lere gore akil yiiriiterek sonuca ulasma ile s6z konusu
kiyaslama metotlarina daha fazla agirlik verdiginden rey
ekoliintin (Akil yiirtitme) temsilcisi olarak gérillmiistiir.

Ebu Hanife Kimdir?

Miladi 699 yilinda bugiin Irak’a bagl olan Kife’de do-
gan Ebu Hanife’nin adi Numan bin Sabit olup uzun adi
ise Ebu Hanife Numan bin Sabit bin Zuta bin Mah’tir.
Ebu Hanife (Hanifligin babasi) denmesi iizerine birkag
goriis vardir. Bunlardan biri dogru yol, birlik (Tevhid)
yolu anlamindaki hanifin babasi sayilmasidir. Digeri ise
yasadig1 Irak cografyasinda Hanif ad1 verilen bir tiir hok-
kay1 yanindan ayirmayisindan dolayidir. ' Adi Ebu Ha-
nife iken onun goriisiinii benimseyenlerin hanifelik degil
de Hanefilik olarak adlandirilmasinin sebebi Arapga’nin
dil yapisiyla alakali bir durumdur.

Zengin bir aileden gelen Ebu Hanife, bezzazlik, yani
kumas tiiccarligtyla ugrasiyordu. Bu zenginligi sadece
ona degil, ayn1 zamanda tiim Islam diinyasma yo6n ver-
mistir. Eger maddi sorunlarla ugrasan biri olsayd: belki
de yasam miicadelesi icerisinde kendisini ilme vermekte
zorlanacakti. Parasini diinyevi isteklere harcama olana-
gina sahipken tercihini kitaplara, yoksullara ve kendisiy-
le ilim icra eden 6grencilere harcama yoniinde kullandi.
Bir anlamda 6grencilerini hem ilmin etrafinda tuttu hem
de onlarin da zorlanmamasi i¢in burs sagladi. Hatta tale-
besi Ebu Yusuf, evlendikten sonra ailesinin gegimi i¢in
calisip derslerden uzaklastig1 siiregte azimli olan bu ta-
lebesinin ilimden uzak kalmasina razi olamamis, onun
gecimini tistiine alarak derslere nizami sekilde katilimini
saglamistir. 2

Hem Emeviler hem de Abbasiler doneminde yasayan
Imam-1 Azam’m vefati Abbasi donemine denk gelir.
Bazilarima gore Abbasi Halifesi Ebu Cafer el-Mansur
tarafindan, mesruiyet arayislari ¢ergevesinde kendisine
teklif ettigi Bagkadilik teklifini reddetmesi {izerine hapse
atilmis ve bir rivayete gore hapiste iskence sonucu veya
zehirlenerek ya da hapisten ¢iktiktan kisa bir siire sonra
767 senesinde vefat etmistir.’

Egitim Metodu

Imam-1 Azam, sadece kendine mahsus bir goriisii ortaya
atarak ictihatta bulunma yoluna giren bir alim olarak bi-
linmez. Diger goriislere de itibar ederdi. Onun metodu

1 Coskun Ugok, Ahmet Mumcu, Giilnihal Bozkurt, Tiirk Hukuk Tarihi, Ankara, Savas Yay., 1999, s. 62.
2 Salim Ogiit, TDV islam Ansiklopedisi, Ebd YOsuf Md. istanbul, 1994, c. 10, s. 260.
3 Murteza Bedir, Maarif Ansiklopedisi, imam-1 Azam Ebt Hanife Md. (Link: https://turkmaarifansiklopedi-

si.org.tr/imam-i-azam-ebu-hanife )
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klasik ezbere dayali ogretilerin tamamen digindadir.
Islam hukuku iizerine sekillendirdigi okulundaki temel
tedrisatinda, kendinden ziyade ortak akil ve sorun ¢6z-
me odakli olmustur.

Oncelikle Arap olmayan veya sonradan Miisliiman
olanlarin dini daha saglikli anlama noktasinda onun
yontemi, yeni yorumlar ve kazanimlar saglamistir.
Bunda kendi ailesinin de sonradan Miisliiman olmasimin
ve Arap olmamasinin etkisi muhtemeldir. Dine sonra-
dan giren ve Arap olmayanlarin (Mevali) Emeviler
tarafindan ikinci sinif olarak goriildiigii bir donemde
kendi okulunu ve ekoliinii olusturdu.

Imam-1 Azam, karsilasilan bir sorunda Kur’an-1 Ke-
rim’e bagvuran bir bakis acisina sahipti. Bu kaynak-
tan ¢oziimii bulamadiysa Hz. Peygamberin siinnetine
basvururdu. Bahse konu mevzularda saglam hadislere
itibar ederdi. Ancak yeni fethedilen yerlerdeki milletle-
rin farkli kiiltiirlere sahip olmasi yeni soru ve sorunlari

Imam-1 Azam Ebi Hanife Camii ve Tiirbesi, Bagdat, 1919.

i"f'

giindeme getiriyordu. Her cografyanin bakis acisinin ve
kiiltiirel seviyesinin farkli olmasi da verilen her hiikmii
tatminkar da kilmiyordu. Zira her cografyanin dinin
yasaklartyla ¢elismeyen adet ve orfleri de gegerliligini
stirdiirtiyordu. Tarih boyunca diinyanin 6nde gelen kiil-
tiir ve medeniyetleri arasinda yer alan Mezopotamya
cografyasi, bu mirasinin da tesiriyle ilmin gelistigi bir
yer olmustur. Dolayistyla yeni dinle eski dini uzlastir-
manin yolu, kiyas ile igtihada bagvurmakti.

Hicaz, daha dogrusu Medine ekolii nakli merkeze ali-
yordu.* Ancak Ebu Hanife, bitytidiigii kiiltiir ve cograf-
yanin da etkisiyle akli da giindeminde tutarak hareket
ediyordu. Akli merkeze almak, diisiincenin orta noktaya
alinmasi anlamina geliyordu. Eger sadece kendi gorii-
stinii merkeze alacak olsaydi bu da yine kisith bir bakis
acis1 olusturabilirdi. Ancak Ebu Hanife, kurdugu okul-
la ortak duisiinceyi merkeze aldi. O, igtihat konusunda,

4 Hanifi Ozcan, Tiirk Din Anlayisi: Maturidilik, imam Maturidi ve Maturdilik, Haz. Sénmez Kutlu, Anka-

ra, Otto Yay., 2018, s. 304-305.
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goriiyordu. Kendisi, nasil ¢agmin 6nemli fakihlerinden
Hammad b. Ebu Siileyman’in derslerinden on sekiz sene
boyunca miistefit olmugsa 6grencilerini de ayn1 sekilde
kendisinin rahle-i tedrisinden gecirmistir.

Miinazara ve Tartisma Yontemi

Ebu Hanife, 6grencilerini bir halka olacak sekilde
olusturarak bu gergevede oturum diizeni olustururdu.
Halkanin ¢alisma sekli hakkinda Muvaffak bin Ahmed
el-Mekki (Mekk?), Ebli Hanife’nin Yasami ve Faziletleri
olarak Tiirkce’ye gevrilen Menakibii’l-imami’l-A ‘zam
adli eserinde, onun sura temelli bir metotla galistigini
nakleder. Mekki, once halkada problemi ortaya koydu-
gunu, halkadakilerin gorisiinti aldigini, ardindan kisi-
sel goriisiinii sundugunu, bu gortslerden birinin agirlik
kazanana kadar tartigildigini, bu durumun bazen bir ay
bazen bir aydan bile fazla siirebildigini, sonuca baglama
asamasina gelindiginde Ebu Yusuf’un bunu fikhin ana
konulari ¢ergevesinde Usil kaydina gegirdigini belirtir.’
Belirtildigi tizere eger kendi kafasinda ¢oziilmesi gere-
ken hukuksal bir soru veya husus varsa konuyu ortaya
atarak onlarin goriislerini alirdi. Guiniimiizde okullarda
icra edilen miinazaralarin temelinde de karsilikli yapilan
bu tiir tartigmalar etkilidir. Yine giiniimiizde boyle etki-
lesimlere beyin firtinasi adi verilir. Ebu Hanife, 6gren-
cilerinin zayif yorumlarini eleyerek giiclii delillere sa-
hip olanlardan ortalama bir akli goriis ortaya ¢ikarmay1
amaglardi.

Sadece kendi kafasini kurcalayan sorularin degil ayni
zamanda oOgrencilerinin de sorularmi alirdi. O, halk-
tan gelen sorular1 da giindemine alarak istisare kiiltiirii
cercevesinde hiikkiim olusturuyordu. Sorulart bir kagida
yazdirdiktan sonra kura ¢ekerek yanitlayacak bir kurul
meydana getirirdi.

Ongorii Uzerine ictihat

Ebu Hanife, sadece toplumda meydana gelen olaylar
tizerinden igtihat gelistirmezdi. O, her ne kadar karsila-
rina bir dava gelmemis olsa bile gelme olasilig1 sorunlar
iistinden de yorum olustururdu. Gelecekteki muhtemel
sorunlar konusunda da 6ngériide bulunurdu. Buna tak-
dir-i fikih veya takdir-i hiiktim adi veriliyordu. Takdir-i
hiikiim ile anlatilmak istenen esasinda var olmayan bir
duruma var hitkmiinii vermektir. ©

Hosgoriilii ve Miisfik Yapisi

O, talebelerinin ruhsal durumunu da g6z 6ntine alarak
hareket ederdi. Onlarin bu hallerinde dersi fazla uzat-
mazdi. Onlarla sakalasarak ortamin havasini degistirirdi.
Onlara giizele dair tavsiyelerde bulunurdu. Ogrencilerini
yiireginde ayr1 bir yerde tutan imam-1 Azam Ebu Hanife,
onlart sozleri ile taltif ederdi. Kaynaklar 6grencilerine
“Sizler benim kalbimin sevinci ve hiizniimiin tesellisi-
siniz, liziintiilerimi gideriyorsunuz.” dedigini nakleder. ’

Kasim-Aralik 2026

Giiniimiizle Kiyasi

Elbette kapitalizmin giinimiizdeki kadar ideallerimizi
bu denli derinden belirledigi, biitiin ideolojileri ve inang
uygulamalarini sarstigi bir donemle Miladi 8. Yiizyilin
yasantisi birebir kiyaslanamaz. Varlikli bir is adaminin
islerinden ziyade ilme vaktini harcamasi, gliniimiizde
birgok kimsenin goze alacagi bir durum olarak goriil-
meyebilir. Ama bu o donemde de kolay kolay goze ali-
nabilecek bir durum degildir. Daha fazla kazanma hirst,
emrinin altinda daha ¢ok is¢iye hitkmetme duygusu, ilim
talebelerine hocalik etmekten daha baskin bir histir. Ebu
Hanife, 20’1i yaslarin basinda kendini ilmi arastirmalara
verirken ticaretini de giivendigi ortaklari araciligtyla siir-
diirmustiir. Dolayisiyla bize boyle bir ismi kazandirdig:
icin ortaklarma da minnettariz.

Ticaretteki Tavri da Egitiminin Parcasidir

Ebu Hanife’nin ditkkandaki su adaletli tutumu da egitim
amacl bir ornektir: Ortagr Hafs b. Abdurrahman kay-
naklarda sik zikredilir. Hafs, bir giin miisteriye bir tirtin
satar ancak musteriye o iriiniin defolu oldugunu sdyle-
meyi unutur. Hafs, hangi miisteriye sattigin1 da hatirla-
maz, bunun iistiine Ebu Hanife, o kumas siirtimiinden
gelen tiim trtinleri fakirlere dagitarak kendi kazancina
dahil etmez. Anlayana ders alacagi bir 6rnektir.

O, hayat1 boyunca ne Emevi ne Abbasi karsisinda bo-
yun egmistir. Kendisine verilen makamlar1 da kabul et-
memistir. Onun, yonetimin bu tekliflerini reddetmekle
kalmay1p tistiine bir de yanliglarini dile getirmesi cezasiz
kalmamis, hapse atilip iskenceye maruz birakilmistir.
Hatta Abbasi tarafindan zehirlendigi bile rivayetler ara-
sindadir. Emevi ve Abbasi haksizliklarina karst isyan
eden Ehl-i Beyt’ten olan kisilere destek vermesi, bu nok-
tada Sii birgok alimden de takdir goriir. Fikhi goriisiine
katilmasalar da durusunu takdir ederler.

Onun sadece derslerdeki egitim metodu degil adaletsiz-
lik ve haksizlik karsisindaki tavri da egitiminin bir par-
casidir. Ancak bu durus, saglam irade ister. Giiniimiizde
bile kendini demokrat, hiimanist, sosyal demokrat, libe-
ral, liberal muhafazakar, sosyalist, sosyalist dindar gibi
isimlerle adlandiran birgok akademisyen, tabiri caizse
karsisindaki talebelere, hatta birakin talebeleri, meslek-
taglarma bile burnundan kil aldirmaz iken 13 asir 6nce
Ebu Hanife’nin 6grencileri ve halkla birlikte bir halka
olusturmasi, ¢aglar iistii bir tavirdir. O, bu durusuyla
“Imam-1 Azam” lakabin1 ziyadesiyle hak etmistir.

muslumisiklar@gmail.com

5 Metin Yigit, islam Hukuk Tarihinde Ornek Bir Tesebbiis: Imam Eba Hanife’nin ilim Halkasi, Firat Universitesi

[lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2011, s. 144.

6 Soner Duman, Serahsi’nin ElI-Mebstit Adli Eseri Cercevesinde Hanefl Fikih Diistincesinde Takdiri Hiikiim Olgusu,
Sakarya Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, cilt: XIV, say1: 26 (2012/2), s. 27.
7 Enes Salim, imam-1 A’zam Ebd Hanife: “Nurdan Bir Abide: Ebti Hanife.”, ist., Rehber Yay., 2009, s. 137
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Dog. Dr. Ozgiir Gark*
Maarifin kaybolan ruhu:
Diploma mi, sahsiyet mi?

Bir milletin istikbalini anlamak istiyorsaniz mektep-
lerine bakiniz. Zira mektepler yalnizca bilgi 6gretilen
binalar degil, yiginlar1 medeniyete tasiyan insan tasav-
vurunun ete kemige biirtindiigii irfan ocaklaridir. Orada
yalnizca matematik, tarih yahut edebiyat 6gretilmez;
insanin kendisine, kendisini var edene, cemiyete ve kai-
nata kars1 vazifeleri de sekillenir. Ne var ki bugiin maa-
rifimizin en mithim meselesi, ne kadar 6grettigimizden
ziyade, ni¢in ve nasil bir insan yetistirdigimizdir.
Nurettin Topcu merhumun Tiirkiye’nin Maarif Davasi,
anlayabilenler ya da boyle bir derdi olanlar i¢in yalnizca
bir seminer veya egitim kitabi degil, muallimlik mesuli-
yetinin vicdanlarda yeniden muhasebesini hatirlatan bir
rehberdir.

Topcu; mektebi ruh terbiyesinin merkezi, muallimi ise
insanin i¢ diinyasina istikamet veren bir sahsiyet olarak
ele alan yaklagim1 ile bizleri bugiinkii egitim anlayigimi-
z1 sorgulamaya davet eder.

Sadece Topgu degil, Mahir iz’in muallimlik hayatindan
stiziilen ahlaki hassasiyet, Cemil Meri¢’in irfan arayisi
ve Sezai Karako¢’un medeniyet dirilisi fikri de ayni1 ha-
kikatin farkli cephelerini aydinlatir: bu 1s1gin tezahiirii
“maarif, insan1 yalnizca bir meslege degil, bir manaya
hazirlamalidir” mefkuresinde parildar.

Bu isimlerini saydigimiz aydmnlik cephenin ol¢ii ve
tarifine gore muallim i¢in sinifa girmek, bir mabedin
esiginden ge¢mek gibidir. Abdestsiz derse girmemeye
gayret etmek, 6gretmenin yalnizca anlattiklarindan de-
gil, halinden de mesul oldugunu bilmesidir.

Boyle bir aydinligin pervanesi olan talebe ise, kelime-
nin ruhuna uygun olarak talep eden, isteyen, arzulayan
insandir. Hoca ise bilgiyi nakleden bir vasitadan ibaret
degil; hakikate giden yolu gosteren, yasayistyla ornek
olan bir rehberdir. idealinde; maasinin bir kismini iase-
sine, bir kismini kitaba, bir kismini tasadduka ayirabi-
len; ticret hesab1 yapmadan genglerle bulusabilen, onla-
rin yalnizca mesleklerine degil sahsiyetlerine de emek
veren bir muallimlik vardir.

Muallimlik, gecim vasitasi olmanin 6tesinde, insana ve
hakikate karsi tistlenilmis bir ahlaki mesuliyettir. Dersin
zille baslayip zille bitmedigi, talebenin yalnizca numa-
rastyla degil derdiyle de tanindig1 bir anlayistir bu.
Mahir iz’in hayatinda miisahede ettigimiz hocalik, sini-
fin duvarlarina sigmayan bir goniil terbiyesidir. Mualli-
min sozil ile 6zii arasindaki mesafe acildiginda, anlat-
t1g1 en yiiksek hakikatler dahi tesirini kaybeder. Ciinkii
talebe, hocasinin yalnizca ne bildigine degil, bildigiyle
nasil yasadigina da bakar. iste toreli maarif, 6gretmenin
mesleki yeterliligini ahlaki sahsiyetinden ayri diigiinme-
yen; ilmi emanet, talebeyi mesuliyet bilen bir terbiyeyi
esas alir.

* Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi

Ciinkii bilmek, evvela kendini bilmekle baglar. Yu-
nus’un asirlardir goniillerimize naksettigi kendini bilme
hikmeti, bugiin belki de en fazla muhtag oldugumuz
derstir. Kainat kitabini okuyabilmek i¢in 6nce ziibde-i
alem olan insani okumak gerekir. Alemi anlamanmn yolu
Adem’i anlamaktan geger. Biitiin bunlarin ahlaki ufkun-
da ise giizel ahlakin en mitkemmel numunesi olan Pey-
gamber Efendimiz’in (a.s.) hayati vardir. O’nun 6gret-
tigi edep, merhamet, adalet ve mesuliyet, maarifimizin
ruhuna sinmedikge bilgi, hikmete doniigemez!

Peki bugiin ne yapiyoruz?

Cocuklarimizi daha okul 6ncesinden baslayarak sinav-
lara, notlara, sertifikalara ve diplomalara hazirlyoruz.
Basariy1 cogu zaman rakamlarla, itibar1 unvanlarla, in-
sanin kiymetini makamiyla hatta tiikettigi markalarla
6lgliyoruz. Kariyer bugiiniin diinyasinda kendini gelis-
tirmek, basta kendine ve sonrasinda bagkalarina faydali
olmak degil, onlarin iizerine basarak yiikselmek seklin-
de telakki ediliyor. Her gencin tiniversiteye gitmesini
neredeyse mecburiyet sayarken maharetin, zanaatin,
alin terinin ve meslek ahlakinin itibarini ihmal ediyoruz.
Halbuki bir milletin yalnizca diplomali insanlara degil;
isini hakkiyla yapan, sdziiniin eri, vicdanli, fiitiivvet ehli
diri insanlara ihtiyaci vardir. Ahiligi sadece yilin belli
giinlerinde yenilen etli pilav zannediyoruz...

Bu zihniyetin kiiltiirel tezahiirleri de dusiindiirtictidiir.
Okul 6ncesi miisamerelerinden mezuniyet balolarina,
tiniversite senliklerinden festival organizasyonlarina
kadar uzanan bazi faaliyetlerde, kendi medeniyetimizin
edep ve estetik ol¢iilerinden uzaklasildigini goriiyoruz.
Elbette eglenmek, sanatla bulugsmak, sevinci paylasmak
insani ihtiyaclardir. Mesele eglenmek degil; neyi, nasil
ve hangi degerler {izerine bina ederek kutladigimizdir.
Kendi musikisini, sanatini, zarafetini ve toéresini ihmal
eden bir maarifin millilik iddias1 ne kadar sahici ola-
bilir?

Bu bakimdan Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin er-
dem, deger, eylem ve milli sahsiyet vurgusu mithim bir
istikamet arayisidir. Ancak bir egitim modeli, yalnizca
miifredat metinlerinde yasayamaz. Onu hayata gegire-
cek olan muallimin zihniyeti ve drnekligidir. Yenilige
dair her teklifi pesinen reddetmek ne kadar yanlissa,
milli ve manevi koklere yonelen her tesebbiisii ideolojik
yaftalarla mahkaim etmek de o kadar yanlistir. Yapilmasi
gereken, tenkidi ilmi zeminde siirdirmek ve degerleri
sinifin giindelik hayatina tasimaktir.

Maarifin bu zihni bagimlilig1 yiiksekogretimde daha gi-
rift bir hal almaktadir. Cemil Merig’in Bu Ulke boyunca
bizi yiizlesmeye cagirdigi taklitgilik meselesi, bugiin
akademik diinyanin degerleme sistemlerinde de karsi-
miza ¢ikiyor. Batr’nin ilminden istifade etmek baska,
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onun kurdugu her ol¢tiyti mutlak hakikat saymak bas-
kadir. IImf evrensellik, fikri teslimiyet demek degildir!
Bugiin akademik yiikseltilme olgiitlerinde kimi ulusla-
rarasi indekslerin neredeyse tartisilmaz birer itibar ma-
kamma doniigtiirtilmesi, tizerinde ciddiyetle durulmasi
gereken bir meseledir. Kamu kaynaklariyla iiretilen
arastirmalarin bazi ticari yayinevlerine yayin iicretleri
Odenerek aktarilmasi, ardindan ayni yayinlara erigmek
icin abonelik bedellerinin 6denmesi nasil bir ilim ikti-
sadidir?

Daha diisiindiiriicii olan, bu diizenin yalnizca magduru
degil, kendi koydugumuz kurallarla devam ettiricisi ha-
line gelmemizdir.

[Im{ istiklal, yalmzca kendi iiniversitelerinde arastirma
yapmak degil, tiretilen bilginin kiymetini tayin edecek
Olgiileri de gelistirebilmektir! Bagkalarinin kurdugu
ilm1 lgiilere biitiiniiyle mahkim olan bir yiiksekogreti-
min fikr{ hiirriyetinden ne derece sz edilebilir?
Elbette ilmi ¢alismanin evrensel Olgiileri, hakemlik
esaslar1 ve uluslararasi niteligi vazgegilmezdir. Ancak
bir arastirmanin kiymeti, yalnizca hangi indekste taran-
digiyla degil; hangi meseleyi ¢6zduigii, hangi hakikati
ortaya ¢ikardig1 ve insanliga ne kattigryla da 6l¢iilme-
lidir. Kendi meselelerini arastirmaya deger bulmayan,
kendi ilmi miiesseselerine itibar kazandiramayan bir
akademik nizamin, medeniyet iddiasini tagimasi giictiir.
Ustelik bu tenkit yalnizca bize mahsus degildir. UNES-
CO’nun agcik bilim yaklagimi bilginin erisilebilirligini
savunurken, uluslararast DORA bildirgesi de ilm1 ¢a-
lismalarin yalnizca yayimlandiklar: derginin itibartyla

[

3

(impact factor-etki faktorii) degerlendirilmesine kargi
cikmaktadir. Oyleyse kendi iiniversitelerimiz neden
bilimsel niteligi, toplumsal fayday1 ve 6zgiin katkry1
merkeze alan daha bagimsiz degerlendirme usulleri ge-
listirmesin?

TR Dizin gibi milli ilmi altyapilarimizin niteligini ve
uluslararasi1 goriintirligtinii yiikseltmek dururken, ne-
den kendi kiymet hiikiimlerimizi siirekli bagkalarinin
cetveliyle tayin edelim?

Burada bahsettigimiz; diinyaya kapanmak degil, diin-
yaya kendi sahsiyetimizle acilmaktir. Sezai Karakog’un
dirilis fikrinden ogrendigimiz tizere medeniyet, bag-
kalarinin suretini taklit ederek degil, kendi ruh kokle-
rinden yeniden negviinema bularak yiikselir. Maarif de
boyledir: Koklerinden kopmadan yenilenebilen, evren-
sel ilme agik fakat zihnen mistakil bir anlayigsa muh-
tagtir.

Nihayetinde mesele, kag tiniversite actigimiz, ka¢ dip-
loma verdigimiz yahut ka¢ makale yayimladigimiz me-
selesinden ibaret degildir. Asil mesele, ilimle ahlaki,
bilgiyle hikmeti, meslekle mesuliyeti yeniden bulustu-
rabilmektir. Zira toreli maarifin gayesi yalnizca bilen
insan degil; bildiginin hakkini veren, 6grendigini ah-
laka, ahlakini amele, amelini cemiyetin hayrma tahvil
eden sahsiyet yetistirmektir.

Bizim ihtiyacimiz not avciligi degil, hakikat arayiciligi-
dir. Ciinkii bir milletin gergek yiikselisi, diplomalarinin
¢okluguyla degil, yetistirdigi insanlarin sahsiyetiyle 6l1-
¢iiltir. Vesselam...
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Mustafa Sus

Guya din dersi zorunlu

Okullarda din dersi zorunlu oldugu halde, liseyi bitiren
cocuklar ne gusiil almay1 biliyor ne abdest almay1 ne de
namaz kilmayi biliyor.

Ve en 6nemlisi, cocuklarda ahiret inanci yok.
Yaptiklari her seyin diinyada kalacagini zannederek ya-
styorlar.

O yiizden kul hakki dedigimiz zaman, aileden gérdiiyse
kul hakkina kars1 ¢ikiyor!

Kilik kiyafet konusunda ne kadar acik giyerse giysin
bunun bir yaptiriminin olmadigini diigiinityor.
“Dedikodu time” ad1 altinda fitne fesat saatleri diizenli-
yorlar aralarinda ve insanlarin birbiriyle olan dostlukla-
rint yikmakta beis gormiiyorlar.

Ciinkii onlara dedikodu ve fitnenin zararli oldugu 6gre-
tilmemis. Siradan bir “eglencelik” zannediyorlar bunu.
Ahirette bunun can yakacagi anlatilmamis onlara.
Annenin baskin oldugu evlerde ¢ocuklar babalarina ve
baba tarafina diigman yetisiyor. Bunun nedenini hala
anlayabilmis degilim. Bir anne g¢ocuklarini neden ko-
casina ve ailesine diisman yetistirir? Kendisi de erkek
kardesinin cocuklari tarafindan sevilmiyor. Bu ¢ok act
degil mi?

Okullarda bunlar ¢ocuklarin anlayacag: bir dille iglen-
miyor. Ogretmenlerin bu tiir konulara el attigmi pek
gormedim. Ne ilkokulda ne lisede ne de iiniversitede...
Kin giitmenin, nefret duygusunun, diismanlhkta asi-
riigin baskasindan cok kendimize zararh oldugu
anlatilmiyor. “Keskin sirke kiipiine zarar” diyeni gor-
diintiz mii okullarda?

Okullarda maalesef teorik bilgiler veriliyor ve 6grenci-
lere, 6zellikle din dersinde, sinavda ¢ikmayacak 6nemli
bilgiler 6gretilmiyor!

Bu konularda neler yapilabilir?

Adab-1 musseret kurallari listelenip her biri birer dakika
stireyle drama hélinde oynatilsa, isin icine veliler de ka-
tilsa ve bu konular sahnede islense ¢ocuklarin zihninde
daha kalic1 olmaz m1?

Kul hakki yiyen bir insanin bagina gelecek olanlar me-
sela?

Bugiin calinan bir kuzunun on yil sonra bir kuzu ile
ddenmeyecegini anlatsalar hocalar sinifta ama uygula-
mal1 anlatsalar. Calinan on liranin on y1l sonra on lira
ile 6denmeyecegini anlatsalar...

Beytiilmalden bir hirka calanin, savasta bile 6lse se-
hit olamayacagini hangi cocuk biliyor?

Hirs ve ihtirasla, hak etmeden elde edilecek makamla-
rin hem makam sahiplerine hem de insanliga zarar ve-
recegi dgretilse okullarda.

Temizligin dis fircalamanin ve yemekten sonra el yi-
kamanin otesinde oldugunu, giinliik bes kez el, yiiz
ve ayak yikamanin faziletlerini abdest adi altinda an-
latsak... Ruhen temiz olmayanin bedenen temiz ol-
masinin bir ehemmiyetinin olmadigini ¢ocuklarimiz

okul siralarindayken 6grense...

Birkag hayvani severek bu sevginin bir insani1 yeterince
insan yapmayacagini, hayvanlarin da cesitli oldugunu;
ayrica insan sevgisinin, ¢ocuk sevgisinin hayvan sev-
gisinden once geldigini, cocuklar1 vahsi hayvanlardan
korumanin ne kadar 6nemli oldugunu anlatsak...
Anasinin onca emek vererek hazirladigi yemegi begen-
meyen, evde birak anasina yardim etmeyi, kendi esya-
larin1 bile toplamayan c¢ocuklara kiiiik kurgu tiyatro-
larla “yorulmay1” anlatsak.

Hatta o ¢ocuklarin ebeveynlerine de anlatsak akade-
mik basarinin gorgii kurallarindan sonra geldigini.
Babasindan su isteyen, annesini azarlayan cocuklara
bunun hem bu diinyada hem de ahirette ¢ok biiyiik ce-
zalarinin oldugundan s6z etsek.

Israf boyutunu ele alsak mesela.

“Hazira dag dayanmaz.” soziinii islesek derslerde.
“Damlaya damlaya gél olur” ama yine damlaya
damlaya da col olur desek.

Bunlar1 ¢ocuklara rol vererek anlatsak.

Kirlenen diinyay1 insanlarin kirlettiginden sz etsek.
Cocuklari piknik alanlarina gotiiriip insanlarin kirlettigi
yerleri gostersek.

Kimsenin ¢opiinii gocuklara toplatmadan ama... Once-
leri ¢ocuklarla ¢op toplama etkinligi yaptyordum ama
sonralar1 vazgectim ve tavsiye de etmiyorum.

Herkes kendi pisligini kendisi temizlesin.

Ayrica miilki amirler de gerekli cezayi kesse kimse dag-
lara pecete bile atamaz. Neyse, konumuz dagilmasin.
Ogretmenler son giinlerde bir motto {izerinden gidiyor-
lar.

“Terbiye ailede baglar, okul sadece ¢ocuklara bilgi ve-
rir.” tarzinda bir motto.

Hayir efendim, terbiye ailede baslar, okulda pekis-
tirilir.

Cocuklar bazen 6gretmenin soziinii ebeveynlerinin s6-
ziinden daha 6nemli goriiyor. Ogretmen gogu zaman
ebeveynden daha tesirli oluyor. Hele ki ¢ocugun goziin-
de rol model bir 6gretmen ise...

Hele ki teorik bilgiyle yetinmeyip ¢ocuklar1 uygulamali
olarak terbiye ediyorsa...

Hem cocuklar1 aile terbiye etmeli deyip hem de
“Yeni nesil bizim eserimiz.” deme hakkimiz yok.
Bizim kaderimiz bu galiba.

Her yil Ingilizce dersi verip ingilizce 6gretmeyen, din
dersi verip ahiret inanci1 6gretmeyen miifredat sadece
bizde var.

Bu gidisata dur demek zorundayiz.

Yeni miifredat diyoruz, yeni Maarif Modeli diyoruz.
Ogretmenler ondan da sikayetgi.

Matematik 6gretmeni isyan ediyor: “Yeni modele gore
bir haftalik konuyu bir haftada bitiremiyorum.” diyor.
Simdi sen bu 6gretmene “Arada ¢ocuklara terbiye de
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ver.” diyemezsin ki.

Zaten aileler terbiyeli degil, bilgili ¢ocuk istiyor.
Ogretmen de hakl.

Bakanlik, Yeni Maarif Modeli’ni de gézden gegirme-
li. Hem evrak isleri artti hem de miifredat yetismiyor,
diyorlar.

Her 6gretmene akademik bilgi aktarmasinin yani
sira cocuklar1 hayata hazirlama ve onlari terbiye
etme imkéni da verilmeli.

Simarik, haddini bilmez ¢ocuklarin 6niine ancak bu
sekilde gecilir.

Her aile gocuklarina s6z gecirme konusunda mahir de-
gil maalesef.

Tekrar edelim...

Teorik bilgi degil, uygulamali terbiye verilmeli ¢o-
cuklara...

Herkes de isin bir ucundan tutmali.

Ne tek basina aile ne de tek bagina okul bu yiikiin al-
tindan kalkabilir.

Agir tasi kaldirmak i¢in sadece giiclii taraf yekinirse
zayif taraf tagin altinda kalir.

Herkes esit bir sekilde tasin altina elini koymal
ama giiclii taraf, zayif tarafa destek olmal.
Bakanlik ¢ocuklarla birlikte aileleri de 6gretmenleri de
egitime tabi tutmali.

Ve son bir not...

Ahiret inancini cocuklara korkutarak anlatmama-
hiy1z.

Evet, diinyada oldugu gibi her sugun bir cezasi var
ama “Sug islemez de diizgiin yasarsan bunun cennette
cok biiytik karsilig1 var.” diyerek anlatmaliyiz. Ancak
cehennemi de ihmal etmemeliyiz. Ciinkii cehennem de
bir gercek.

Ne demisler?

Korku daglarin bekgisidir.

Ama bizler daha ¢ok miijdeleyecegiz, nefret ettir-
meyecegiz.
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Prof. Dr. Abdiilkadir Daglar*
Tevfik degil de basar1 mi1..?

Dil, sadece sufirun degil, suliraltinin da en mithim gida
kaynagidir... Dil, siir yoluyla mana, murdd, mazmiin
gibi anlam degerlerini, hitabet ve va‘z u nasthat yoluyla
da muhabbet, vefa, edeb, ahldk ve iman gibi kok de-
gerleri sutiraltina telkin ederek insanda yiiksek bir sufir
halinin meydéna gelmesini saglar... Kez4, insanlara di-
nin hiikiimlerini, emir ve yasaklarini, tavsiyelerini iletip
belleten de yine dilin unsurlar1 ve imkanlaridir...

Dil, yukarida kismen sayilmis olan degerleri bir ta-
raftan insénlarin fikir, his, inan¢ ve goniil diinyalarina
aktarirken, diger taraftan da bizzat bu degerlerden bes-
lenir, zenginlesir... Bu degerler ¢ergevesinde kendine
has kavramlar, kelimeler, deyimler ve anlamlar diinyast
ingé eden dil, bu diinyay1 kullanicilarinin konusmalarry-
la, yazilartyla ve biraktiklari eserlerle nesilden nesile in-
tikal ettirir... Asirlarca dilden dile, zihinden zihine, go-
niilden goniile aktarilan degerler diinyésini tastyan dil
unsurlari, bir zaman sonra kullanimdan kalktik¢a yéhut
kaldirildik¢a o diinyédyi1 da aktaramaz hale gelirler... Bu
durum, o dili kullanan insanlarin anlam diinyélarinda da
ciddi kisirlagmalara, yabancilagmalara ve hattd yalniz-
lagsmalara yol acar...

Toreli dilin toreli anlamlar dizgesini islettigi donemler-
de beseri miinasebetlerde kullanilan kimi hitab sekilleri,
deyimler ve dudlar, cemiyet hayatini1 da tére ddiresinde
sekillendiriyordu... Bir miisdhede olarak, toreli diisii-
niis, inanig ve yasayis tarzinin aceleyle ve hizla unuttu-
rulmaya gayret edildigi bilhassa son iki asirda, toreli dil
ve Uisliiba da konusma, yazma ve anlagma hayatindan el
cektirildigini soylemek miimkiindiir...

Bir kavram-kelime etrafinda tegekkiil etmis, ama sade-
ce toreli dilimizde kalmig olan birka¢ deyim, deyis ve
dua tizerinden mes’eleyi daha da agmaya calisalim:
Huve’l-Muvaffik...

“Gayret bizden, tevfik Allah’tan...”, “Allah tevfikini
refik eylesin...”, “Tevfik-1 {1ahi refikin olsun...”, “Al-
lah’m tevfik u indyeti sizinle berdber olsun...”, “Alldh
muvaffak eylesin...”, “Muvaffakiyetler dilerim...” gibi
toreli sozler manalarindaki inceligi “tevfik” kelimesi
ile ondan tiireyen “muvaffak” kelimesinden alirlar...
Pekala, ne demektir tevfik ve ne anlama gelir mu-
vaffak..?

“Uymak, uygun olmak, uygun diismek; denk gelmek;
karsisina ¢ikmak™ anlamlarina gelen vefk ve vifak keli-
melerinden tiiremis olan tevfik kelimesi “-iki kisiyi ya-
hut seyi- uydurmak, uygun diistirmek; denk getirmek;
karsisina ¢gikartmak™ anlamlarinda ettirgen bir fiili ifade
etmektedir... Muvaffak kelimesi ise, tevfik kelimesinin
ism-i mef*dl sigasindaki edilgen karsilig1 olarak “uydu-
rulmus, uygun disiiriilmiis; denk getirilmis; kargisina
¢ikartilmis; tevfik edilmis” demektir...

Hemen soziin basinda soyleyelim, tevfik, sddece Al-
lah’a mahsis bir fiildir ve yalnizca “Allah’in tevfiki”n-

dan bahsedilebilir; bundan dolayidir ki toreli metin-
lerde ve belgelerde de kayitlarina rastlayabilecegimiz
“Huve’l-Muvaffik” soézii, sddece Allah’in Muvaffik
olabilecegini beyan etmektedir... Muvaffik, ism-i fa‘il
sigasinda “uyduran, uygun diisiiren; denk getiren; kar-
sisina ¢ikartan; tevfik eden” anlaminda bir kelimedir...
Yani, hikmet-i ilahiyye ve kismet-i ezeliyye diresinde
bir kisiyi yahut bir seyi muvaftakiyeti murad edilmis bir
kisiye denk getirecek, onun kargisina g¢ikartacak olan
fail, ancak Allah’tir... Bir kimseyi muvaffak kilacak
olan, Allah’tir...

Muvaffak kelimesi, giiniimiizde kimi sozliiklerde “ba-
sarmis, basarili olmus” seklinde, tanimlanmaktadir;
ama, sasirticl olan sey, esdsinda muvaffak kelimesinin
fa‘il -/etken- degil de mef*il -/edilgen- bir yapida oldu-
gudur... Bu demektir ki, bir kimse, kendi istedigi i¢in
ve kendi istedigi zaman muvaffak olamaz; bir kimse,
kendi kendisini muvaffak kilamaz... Pekala, nasil olur
da mef*dl -/edilgen- sigali bir kelime, “basarmis, baga-
rilt olmug” gibi iddidli ve etken bir eyleme isaret ede-
bilir..?

Basar1 Hikayeleri...

Basarmak kelimesinin, kadim Anadolu Tiirkgesi metin-
lerinde “y6netmek; elde etmek; istedigini bulmak” gibi
anlamlar1 ifdide etmek tizere kullanildig1 goriilmekte-
dir... Giintimiizde ise, belki bu kadim anlamlarnin da
bir mahstlii olarak, “calisarak istedigini elde etmek”
anlaminda kullanilan basarmak kelimesinin, kékiinde-
ki “bas” kelimesinden hareketle “baskanlig1, yonetimi
ele gecirmek; basa ge¢mek, en basa ¢ikmak” seklinde
daha dar bir anlamda kullanildigin1 da gérmek miim-
kiindiir... Basar1 kelimesine gelince; o da bagarmak ey-
leminden tiiremis bir isimdir...

Manidardir ki, Materyalizm, Pozitivizm, Sekiilerizm,
Kapitalizm, Modernizm ve tiirevlerinin son iki asirda
beseriyyetin rihuna, fikrine ve diline birer karabasan
gibi ¢cokmesiyle, basari kavrami tevfik kavramini toreli
telakkiler dairesinin igerisine hapsetmis goziikmekte-
dir; artik, “tevfik-1 [1ahi”nin yerini de “bireysel basar1”,
“takim basaris1”, “toplumsal basar1” ve benzerleri almis
durumdadir... Bahsi gecen toreli telakkiler dairesinin
icerisinde mahpus kalmig kavramlar arasinda hikmet,
kader, kismet, tevekkiil, teslimiyet, kanaat, helal, haram
gibi onlarcasinin bulundugunu da hatirlatalim...
Bagarmak, her ne pahasina olursa olsun té en basa ¢ik-
mak, fitri-insani kok degerleri ayaklar altina almaktan
¢ekinmeden her istedigini elde etmeye ¢alismak...
Evet, basari, boyle bir sey olarak telkin ediliyor... Ka-
pitalist diinyd, boyle basarilarin hikayelerini allayarak,
pullayarak, stisleyerek ve gelin odas1 gergeklerini gizle-
yerek ballandira ballandira anlatiyor...

Tevfik Refik Olursa...

Yukaridaki sézlerden c¢alismanin, ¢abalamanin, g¢ok
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gayret etmenin, bir gdye ugrunda uzun yola ¢ikmanin
kiymetsiz ve ehemmiyetsiz sayildig1 neticesi g¢ikaril-
masin... Zira, yola ¢ikmayanin ve yolda yiiriimeyenin
karsisina hig bir sey ve hi¢ bir kimse denk getirilmez ki
muvaffak olsun... Tevfik, bir yol yardimidir... Dahasi
tevfik, Allah’in rizasini tahsil etmek icin yola cikana,
yolda bulunana ve yolda yiirityene Alldh’in karst gel-
mesidir, Allah’1n yol gostermesidir, Alldh’mn yar ve yar-
dimc1 olmasidir...

Allah’1n tevfiki bir yolcunun refiki, yani yoldasi olursa,
o yolcunun yéri ve yoldast Allah’tir, demektir; o yol-
cu, Alldh’la beréber yiiriir ve nihdyl menziline Alldh’la
berdber varir... Hazret-i Su‘ayb’in -aleyhisselam-,
tebligde bulundugu kavminin itirdzlarina cevaben soy-
ledigi “Ve ma tevfiki illa billah ‘aleyhi tevekkeltu ve
ileyhi unib. (Muvaffakiyetim de ancak Allah iledir; ben
yalniz ona tevekkiil ettim ve ancak ona yo6nelirim.)”
(Had / 88) sozleri, muvaffak olusun ancak Allah’in yar-
dimi1 ile miimkiin olabilecegini beyan etmektedir...
Seyh Galib, Hiisn i Ask’in hatimesindeki

Cdanmmda ne siizig-i taleb var

Gonliimde ne nes’e-yi tarab var

Bu resme kalir gidersem eyvih

Tevfikina mazhar ede Alldh

misrélartyla, eserin te’lifinin bitmesinden hasil olan
arinmanin sebebiyet verdigi yorgunluguna, bikkinli-
gina ve isteksizligine isaret etmekte, bundan sonraki
sdirlik ve siir yolunda Alldh’in tevfikini niydz etmekte-
dir... Zirda muvaffak olanlar, Alldh’1n tevfikina mazhar
olanlardir...

Allah bir kuluna tevfik etmeyi dilerse, sartlar ve sebep-
ler zincirinin halkalarini ona gore tanzim eder; sebep-
leri sebeplere uydurur, sartlart sartlara denk getirir...
Allah tevfik ederse, yolun en tehlikeli yerlerinde sahih
yol isaretleri, ¢ikmaz sokaklarinda acik yol aldmetleri
tecell eder... Allah’in tevfiki, yolcuya azik olur; bek-
lenmedik anlarda umulmadik riziklar yolcunun ayagina
gelir...

Allah’1n tevfik etmesi, sdlih yolcunun karsisina yolda
sahth kilavuzlar ¢ikarmasidir; belki onlar karada, de-
nizde birer Hizir, birer ilyas olurlar... Allah’in tevfik
etmesi, sdlih yolcularin yanina muhéfiz mahlikat kat-
masidir; belki onlar, kiydm ve miicadele yolunda birer
Kitmir olurlar... Allah’in tevfik etmesi, salih yolcuyu
siddik yoldaslarla karsilastirmasidir; belki onlar, ¢ol
kumlarinin haréretinde birer Ebtbekir olurlar...

Basari Tevfik midir..?

Son tahlilde, bu kelimelerin, giiniimiiziin kavramlar
aynasina yansityan méanalariyla alékali olarak soyle bir
mukayeseyi de ilave etmek miimkiindiir:

Basari, sonuca dair bir beklentidir; tevfik ise, yol ve
yolculuk haliyle alakali bir latuftur... Basarmak, yolun
kars1 bagina yahut dagin basina yolcularin basinda ulag-
maktir; tevfik ise, yolcuyu yolla terbiye eden mihnet ve
musibetlerle bas edebilecek yar ve yardimin ulasmasi-
dir...

Basar1 heveslisi, acelecidir, hevayidir, hafiftir; tevfiki
dileyen kisi ise, tevekkiil ve teenni sahibidir, sabirlidir,
vakirdur... Goziinil basari hirsi biiriimiis kimse, yolda-
ki herkesi birer basamak olarak goriir, onlara basarak
yiikselmekten ¢ekinmez; tevfikin {1ahi bir latuf oldugu-
nun sufirunda olan yolcu ise, yolda karsisina ¢ikartilan
herkesi birer miirsid ve kilavuz bilerek yiiriiytigiinii on-
larla birlikte stirdiiriir. ..

Hulasa...

Halk arasinda “Allah, iyilere es etsin...”, “Allah, iyi-
lerle karsilastirsin...”, “Hizir, yoldasin olsun...” misa-
linden dualarin her biri, esasinda tevfik-1 [lahi’ye isaret
etmektedir, “Allah muvaffak etsin...” duésinin da birer
karsilig1 sayilirlar; Allah iyileri denk getirmezse, karsi-
larina sélihleri ve sadiklari ¢ikarmazsa kul nasil muvaf-
fak olabilir..?

Allah, tevfikini cimlemize refik eylesin...

*BAIBU Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimii
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Nuh Uggan*

Tirkiye’nin maarif meselesinin 6zl

Tirkiye’de maarif meselesi denen ¢oziilemez sorun
yumaginin fotografini ¢gekmenin en iyi yolu iic nokta
iizerinden bir degerlendirme yapmaktir. Bu ii¢ nokta
hem bir tanesinin digerlerini kusattigi hem de birbiriy-
le karsilikli baglantili konulardan olusuyor. Tiirkiye’de
maarif meselesini 6ncelikle bu faaliyetin hangi tarihsel
sartlar altinda yiiriitiildiigti sorusuna cevap vererek or-
taya koyabiliriz. Bu soruyu Tiirk maarifinden beklenti
nedir sorusu daha da agiklayici kilacaktir. Birbiriyle
biittinliik arz eden bu ilk sorularla baglantili ikinci soru,
belki de en hayati konu ise 6gretmenle ilgilidir. Tiirk
maarif sisteminde kim 6gretiyor sorusu ile bu sistemin
en onemli pargasini teskil eden begeri sermayeyi masa-
ya yatirmak kacinilmazdir. Nihayet en son Tiirk maari-
finin neyi 6grettigi sorusunu giindeme getirmek gereki-
yor. Bu soru ise talebeyle ilgilidir ve talebelerin hangi
sahsiyet miiktesebat1 edindiklerini dert edinmektedir.
Ister genel okullar ister mesleki okullar olsun talebeden
kazanmasi beklenen sahsiyet maarifin neyi 6grettigiyle
ilgilidir.

Hangi Tarihsel Sartlar Altinda Ogretiyoruz?
Oncelikle belirtmek gerekir ki Tiirkiye’de maarif me-
selesi denen ¢oziilemez sorun yumaginin 6ziinde tarih
miifredatinin hizip¢i bir devlet-ulus insasina kurban
edilmesi yatiyor. Bu hizipgilik Tirkiye’de devleti
bir siyasal partinin kurmus oldugu seklindeki galat-1
meshurla ilgilidir. Bu galat-1 meshur hicbir sekilde lu-
gat-1 fasihten yeg degildir. Baska bir ifade ile maarif
meselesinin ¢oziillemez olmaktan cikarilmasi, hizipgi
tarih miifredatinin tashihinden, yani Tiirkiye’de devle-
ti hicbir sekilde bir siyasal partinin kurmamis oldugu
bilgisinden, hizipgi tarih miifredatinin tashihi ise dev-
let-ulus ile milli devlet arasindaki ayirimi yapabilmek-
ten geciyor. Kisaca galat-1 meshuru liigat-1 fasihle dii-
zeltmekten bagka yol yok.

Bunun ne énemi var? Bu 6nemin farkina varmak igin
maariften hangi beklentiyi karsilamasi gerektigi soru-
sunu sormaliyiz. Maariften bir taraftan bir millet su-
uru insa etmesi, diger taraftan beynelmilel akademik
basarilar temin etmesi bekleniyor. Celiskili ve haksiz
beklentiler degildir bunlar. Ancak Tiirk maarifinde ger-
cekten bir geliski vardir ve bu geliski Tiirk maarifinin
temellerindedir. Tiirk modernlesmesinin ilk diigmeyi
yanls iliklemesindedir. Oyle ki tiim devlet-ulus pro-
jelerinde oldugu gibi Tiirkiye’de de maarif, timden
kamusal denetim ve sorumluluk altina alinirken, yani
kitlelerin erigsimini miimkiin kilacak sekilde tasarla-
nirken, o kitlenin kolektif bir biitiin olmasini miimkiin
kilan millet degerlerinin tasfiyesinin araglarindan biri
haline gelmistir. Kitlelerin erisimine agilan Tiirk maa-
rifinin hizipgi tarih miifredati, bu kitlenin millet olma
vasfiyla birakin tutarli olmayi, bilakis bunu dagitmay1
amag edinmistir. Bu ilk ¢eliski modernlesmeyle bera-

ber kitlesel bir nitelik kazanan Tiirk maarifinin, muha-
tabi kitleyle celiskisini ifade etmektedir. Tiirk maarifi
kendisinden beklenen Tiirk milletinin kolektif biitiinliik
suurunu koruma sorumluluguyla degil, yeni bir kolek-
tif biitiinliik yaratma misyonuyla hareket etmistir. Bu
radikal gayeyle uyumlu radikallikte bir uygulama ola-
mamasi kitlenin egitimi sorumlulugunu iistlenen Tiirk
maarifi ile kitlenin geligkisini yaratmistir. Ama ¢eliski
bundan ibaret degildir.

Tiirk maarifinin ¢ok daha hayati ve sorunlari ¢oziile-
mez kilan bir diger meselesi egitim ve dgretimi kitle-
sellestirirken bu siirecin bir kriz yaratmasini 6nleyecek
yiiksek kiiltiir ayaginda bizatihi krizi kendisinin tiretmis
olmasidir. Sorunu yaratan, katmerlestiren ve icinden ¢i1-
kilmaz hale getiren bu siirecin Osmanli’dan devralinan
yiiksek Islami kiiltiiriin ve yiiksek kiiltiir aktorlerinin
tasfiyesi ile at basi gitmis olmasidir. Tiirk maarifinin
yiiksek kiiltiirel stireklilik ayagi bir bigak gibi kesintiye
ugratilirken, kitlesel egitim devlet kapasitesi yiiksel-
dikce yayginlagsmistir. Yiiksek kiilttirel kaynagi kesilen
maarifin, kitlesel bir yayginlik kazanmig olmasi gibi bir
felaketten s6z ediyoruz. Bu gercegin yarattigi en bii-
yiik sorun Tiirk maarifinden beklenen ikinci hedef olan
beynelmilel akademik bagarida kistasin belirlenmesin-
de sirazenin kaybedilmesidir. Yiiksek kiiltiirel kaynagi
kesintiye ugramis ve es zamanl kitlesel erisime acil-
mig Tiirk maarifinde bu alan bosluk kabul edemezdi.
Bosluk Tiirk maarifinin yabancilastirict kistaslar ve
icerikler tarafindan doldurulmasini gerektirdi. Bir de
buna Tiirk maarifinde hizipgi tarih miifredatini eklerse-
niz maariften beklenen beynelmilel akademik bagart ile
millet bilinci insa hedeflerinin ikisinde de ¢uvalladigini
tespit etmek miimkiindiir.

Kim Ogretiyor?

Tiirk maarif sisteminin en biiyiik sorunlarindan bir di-
geri bu sistemin temel beseri kaynagi olan §gretmen-
lerin bir kendilik bilincine, Cizvit ruhuna sahip olma-
malaridir. Bilginin, degerin ve davranis kaliplarinin
bir sonraki devrin aktif nesline aktarimi diinyanin en
soylu ve en fazla sorumluluk gerektiren faaliyetidir.
Ogretmenlik herhangi bir meslek degil, bilgiyi ve de-
geri aktarmak konusunda sorumlulugu Allah’tan alan
peygamberler; peygamberler sonrasi bu misyonu iist-
lenen kaygili birey olarak ortaya gikan alimler, miinev-
verler, akademisyenler sinifinin bir parcgasidir. Tiirk
maarifinin en onemli par¢asini olusturan 6gretmenlerin
s6z konusu kendilik bilinglerinin olmayisinin en 6nem-
li sonucu adanmiglik misyonuna da sahip olmamala-
ridir. Ogretmenin adanmishigini belirleyen en 6nemli
mesele ise yiiksek kiiltiir kaynaginda yasanan erozyon,
bosluk ve bu boslugun yabanci ve yabancilastirict en-
telektiiel kaynakla telafi edilmeye calisilmasidir. Bu
durum 6gretmenligin herhangi bir meslek olarak go-
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riilmeye baglamasina, kendilik bilincinin yitirilmesine
yol agmistir. Kendilik bilincini yitiren 6gretmenlerin
temel odagi ise ekonomik taleplere, sendikal hakla-
ra kaymistir. Bu sendikal faaliyetlerin de siyasi parti
benzeri bir 6zellige kavusmus olmas1 baska bir maa-
rif sorunudur. Dolayisiyla acikca belirtmek gerekir ki
Tiirk maarif sisteminde 6gretmenlerle ilgili asil sorun
ogretmenlerin akademik nitelikleri degil, kendilik bi-
linglerini ve adanmisliklarmi yitirmis olmalaridir.

Neyi Ogretiyoruz?

Neyi 6gretiyoruz sorusu ayrmtilandirilmig bir miif-
redat neyi igermelidir sorusu degildir. Yukaridaki ha-
yatl meselelerle, yani yiiksek kiilttir kaynagi kesintiye
ugratilmig Tiirk maarifinin tezgahindan gegmis ve bir
millet aidiyeti kazanmasini bekledigimiz talebelerin
sahsiyet miiktesebat:1 ile ilgilidir. Elbette bu mese-
le 6gretmenlerin kendilik bilinglerini edinmesiyle de
yakindan ilgilidir. Soruyu somutlastirmak gerekir-
se, Tiirk maarif tezgahindan gegen talebeler kag sure
ve ayet ezberlemis olarak veya kag kissa ile 6zdeslik
kurarak mezun oluyorlar? Talebeler Tiirk tarihinden
kag fetih ve gazve bilerek mezun oluyorlar? Kag siir
ezberlemis oluyorlar? Mesela Yahya Kemal’in Se-
limname’sinden yola ¢ikarak bir diinya goriisii, hari-
taya bakma suuru elde edebiliyorlar m1? Kag hikaye
bilerek diinya tasavvuru insa etmis oluyorlar? Mesela
Omer Seyfettin’in Pembe Incili Kaftan hikayesiyle
siyasi aidiyetleri arasinda bir miinasebet kurabilmis
oluyorlar m1? Talebeler ka¢ kurucu metin ve o me-
tinlerin tarihsel rabitasindan haberdar olarak mezun
oluyorlar? Siyasetname ile Kutadgu Bilig, Kutadgu

Bilig’le Medinetiil Fazila, Medinetiil Fazila ile Rasul-i
Ekrem’in millet ve vatan kurucu eylemi olarak Hicret
ve Hicret sonrasi Medine ile iligki kurabilmis oluyor-
lar m1? Talebeler peygamber sevgisine dayali olarak
bir tarih ve harita suuru elde etmis oluyorlar mi1? Ta-
lebeler inanglarmndan, kimliklerinden, tarihlerinden,
torelerinden, Tirkliklerinden gurur duyarak mi yok-
sa kompleks duyarak mi mezun oluyorlar? Kendisini
zaten kurtulmus ve etrafini da kurtaracak bir misyona
sahip olarak mi1 yoksa birileri tarafindan, 6zellikle de
yabancilar tarafindan kurtarilmay1 bekleyen atalet sa-
hipleri olarak m1 mezun oluyorlar? Talebeler mesleki
okullarda bir ahilik ahlaki edinip, bir taraftan isini en
iyi ve kaliteli sekilde yapmay1, diger taraftan ise insan-
lara kars1 nezaketle ve diiriistce davranmayi ait oldugu
medeniyete karst bir vefa borcu olarak icsellestirmis
oluyorlar m1? Talebeler sadece emeklerine bagli olarak
yiikselebilecekleri ve paranin ¢coguna degil helaline da-
yal1 bir kariyer planlamas1 yapmay1 idrak etmis olarak
mi1 mezun oluyorlar? Biitiin bu sorularin kilitlendigi
nokta ise talebeler sevgiye, daha somutlagtirmak gere-
kirse peygamber sevgisine dayali bir maarif tezgahin-
dan ge¢mis olarak m1 mezun oluyorlar? Bu son soru
o kadar 6nemlidir ki, Tiirk maarifinin en 6nemli so-
runu olan yiiksek kiiltiir kaynaginin kesintiye ugramis
olmastyla kitlesel erisime agilmis olmasi arasindaki
celiskiyi ortadan kaldiracak hem en kestirme hem tek
yolu isaret eder.

*Bolu Abant Izzet baysal Universitesi, [IBF, Uluslara-
rast lligkiler Boliimii, Dr. Ogr. Uyesi, nuh.ucgan@ibu.
edu.tr
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Abdurrahim Zararsiz

Orta Asya’da ve I¢ Asya
Miisliiman Tiirklerinde egitim 6gretim

“Ogul babadan gormeyince sofra ¢ekmez, kiz anadan gormeyince ogiit almaz.’

Tiirk topluluklar1 ¢ok genis bir cografyada yayilma
saglayan ve ¢ok sayida devlet kuran milletlerdir. Hatta
Oguzlar igin soyle soylenir; “Oguzun gogiip yiiriime-
digi yol var mi? Evini kurup oturmadigi yurt var mi?”
Fakat bu kadar daginiklik ve gesitlilik igerisinde ba-
gimsiz yagsama gelenegi giiglii 6yleleri vardir ki onlarin
israrci devlet kiiltiirleri Tiirk tarihinin en karakteristik
cizgisini teskil eder. Bu devletler, sira ile sunlardir:
Hun, Goktiirk, Uygur, Karahanli, Selguklu, Osmanli
Devletleri ve Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti. Bu yazida
Hunlar, Goktiirkler, Uygurlar ve Karahanlilar’in egitim
ogretim usullerine kisaca deginilecek.

Orta Asya Tiirklerinde egitim 6gretim konusu, yakin
zaman g¢alismalarinda benzer bicimlerde ele aliniyor.
Doneme ait yazili kaynaklarin yetersizligi goz oniine
alindiginda bu durumu normal karsilamak gerek. He-
men hemen ayni 6z etrafinda sekillenen bu arastirma-
lardan edindigimiz bilgileri ii¢ ana baslik ve toplam
dokuz alt baglik altinda 6zetleye biliriz.

1.Hunlar ve Goktiirkler / Bozkir Donemi
Hayatin i¢inde Egitim: Giinlitk yasam igerisinde go-
cuklar ve gencglere dogrudan uygulamali verilen isler ve
ogiitler yoluyla stiregiden egitim gecerliydi. Kiz evlat-
lar, ev iglerini, dokumacilik ve hayvancilig1 analarin-
dan, erkek evlatlar ise binicilik, iz siirme ve avcilik gibi
hayatta kalma becerilerini babalarindan ya da toplulu-
gun diger ileri gelenlerinden dgreniyorlardi.

Ahlak Egitimi: Kiiciiklere sevgi, bilytiklere saygi, ce-
saret, obasina-devletine baglilik gibi yazili olmayan
hukuk ve ahlak kurallar1 tére olgusu ile pekistirilerek
veriliyordu.

Sozlii Kiiltiir Aktarimi: Atasozleri, agitlar, sagular,
‘Alp Er Tunga’ ve ‘Oguz Kaan’ benzeri destanlar araci-
lig1 ile tarih bilinci ve kahramanlik duygusunun nesil-
den nesile aktarimi s6z konusuydu.

Mesleki ve Askeri Egitim: Tiirklerde Ordu-Millet an-
layis1 her donem gegerliydi. Her Tiirk, kiigiik yaslardan
itibaren askeri egitime tabi tutulurdu. Bunun yani sira
basta silah imalat1 olmak {izere, demircilik, dericilik
gibi zanaatlar usta-cirak iligkisiyle stirdiiriiliirdii.

2.Uygurlar / Yerlesik Hayat Donemi

Ik Okullar ve Kurumsallasma: Tiirk tarihindeki ilk
Orgiin 6gretim kurumlar1 Uygurlarin Manihezm, Bu-
dizm gibi 6gretileri benimseyip yerlesik hayata gegme-

y

(Kitab-1 Dede Korkut / Mukaddime)

si ile sekillenmeye bagladi.

Okur-Yazarhk ve Kiitiiphanecilik: Uygurlar, ken-
di gelistirdikleri 18 harften miitesekkil bir alfabe kul-
lanmaya bagladilar. Kéagit ve baskr tekniklerinden
yararlanmaya, kitaplar cogaltmaya ve Kkiitiiphaneler
olusturmaya bagladilar.

Katiplik ve Biirokrasi: Devlet islerini yiiriitmekle
gorevlendirdikleri ve bitigei dedikleri, iginde ehil
katipler yetistirmeye bagsladilar. Bir Uygur atasozii
sOyledir; “Cocugunu dgretmene ver, ondan alip saraya
ver.”

3.Karahanhlar / i¢ Asya Donemi

751’de Miisliiman Araplarin, Cinliler ile yaptiklari
Talas Savasinda galip gelmelerinden sonra Islami-
yet Tirkler arasinda yayilmaya bagsladi. Baslangicta
Abbasi Hanedani1 idaresindeki Araplarla bir¢ok catigma
yasanmakla beraber, 10. ytizyilin ilk yarisinda Karahan-

lilar’1n kendi istekleri ile Miisliiman olduklari goriiliir.
Egitimde Medreseler Donemi: ilk emri “oku” olan bir
dine girmislerdi. Kur’an-1 Kerim’deki ilim 6grenmeyi,
bilgi sahibi olmay1 dogrudan en iistiin kulluk ve iba-
det vesilelerinden biri olarak kabul eden, alimleri ve
ilim yolcularint 6ven ayetlerin ve Hz. Peygamber’in
ayni baglamdaki sozlerinin muhatabi olan Tiirkler med-
reseler kurmaya basladi.

Egitimde [lim/Bilim Doénemi: Yerlesik diizene ge-
¢ilmesi ile birlikte medreseler yayginlasti. Buralarda
devlet adami yetigtirme cabalari siirse de bilime olan
ilgi 6ne gegti. Bu durum Farabi, Ibni Sina, Bir(ini gibi
diinya egitim ve bilim tarihine gegen bilim insanlarinin
yetismesine zemin hazirladi.

Buraya kadar okuduklariniz esas itibar1 ile Tarih ve
Egitim Bilimlerinin kesisimindeki disiplinler arasi bir
arastirma alani olan ‘Tiirk Egitim Tarihi’nin konusu.
Ve derinlemesine incelemeler, arastirmalar yapmamiz
hatta daha ciddiyetle tartismamiz gereken bu alanin
onemi her gecen giin katlanarak artryor.

Prof. Dr. Yahya AKYUZ *Tiirk Egitim Tarihi’nin ama-
cmi ayni isimli eserinde soyle agikliyor: “En eski ta-
rihlerden giiniimiize kadar Tiirk milletinin iirettigi,
benimsedigi, gelistirdigi egitim ve égretimle ilgili dii-
sinceleri, kurumlari, uygulamalar: ortaya koymak,
insan yetistirme diizenini ve nasil bir insan tipi yetis-
tirilmeye calisildigimi arastirmak, Tiirk toplumlarinin
mutlulugu ve mutsuzlugu ile egitim ve ogretimlerinin
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iliskisini arastirmak, bugiinkii egitim sorunlarimizi en
iyi bicimde ¢ozebilmek icin ge¢misten bir takim dersler
cikarip ¢ikarilamayacagin tartismaktir.”

Sinirh tarihi bilginin 6zetlendigi bu yazi, AKYUZ Ho-
canin dillendirdigi amaca hizmet etmek icin yeterli ol-
masa da konunun giindemimizde kalmasina bir nebze
olsun katki saglayabilecegi diistincesiyle kaleme alind1.
Egitim ve kdltiir tarihimiz ile alakali arastirmalarda ve
diger edebi caligmalarda bagvurabilecegimiz birinci el
eserlerin ve bu metne kaynaklik eden yakin zaman eser-
lerinin listesi ise asagida.

Hayirlara vesile olmasi dilegiyle...

Ana Kaynaklarimiz:

Orhun Yazitlar1 (Goktiirk Kitabeleri): Tiirk egitim
tarihinin ilk yazili belgeleri olarak degerlendirilebilir.
Bilge Kagan ve Kiil Tigin’in halka seslenisleri; devlet
adamu bilinci, vatan sevgisi ve millet olma bilinci agila-
yan birer egitim metni niteligindedir.

Kutadgu Bilig (Yusuf Has Hacib): 11. ylizyilda ya-
zilmis bir siyasetname ve ahlak kitabidir. Ideal insan
(insan-1 kamil), adalet, bilgi ve egitimin onemi tlizerine
kuruludur.
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Divanu Lugiti’t-Tiirk (Kasgarh Mahmud): Dénemin
Tirk diinyasinin dilini, kiltiirtinii, cografyasini, atasoz-
lerini ve ¢ocuk oyunlar1 gibi pedagojik dgelerini barin-
diran ¢ok katmanli bir kaynaktir.

Kitab-1 Dede Korkut’un 6nséz bolimiinde ve hika-
yelerin i¢inde, ¢cocuklarin karakter gelisiminde anne ve
babanin rolii dogrudan 6zlii sézlerle vurgulanir. Hika-
yelerde ise ¢ocuklarin anne ve babalarina kars1 hiirmeti,
zor zamanlarda onlar1 cani pahasina korumasi en temel

ahlaki egitim unsurlarindan biridir.

Yakin Zaman Tali Kaynaklar:

Tiirk Egitim Tarihi - Prof. Dr. Yahya Akytiz (Turk egi-
tim tarihi alanindaki en kapsamli temel bagvuru kitabi-
dir; ilk boliimleri tamamen Orta Asya’ya ayrilmistir).
Eski Tiirklerde Egitim ve Cocuk - Cemal Muhtar
islamiyetten Once Tiirklerde Egitim - Dog. Dr.
Mustafa Sanal

Tiirk Kiiltiir Tarihi - Bahaeddin Ogel (Bozkir hayat,
¢ocuk yetistirme ve aile yapis1 hakkinda ¢ok detayl bil-

giler igerir).
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Aysegiil Kosa Sert

Diplomaya sigmayan hayatlar:
Egitim, meslek ve basari lizerine

-Egitimin amaci diploma vermek mi, insan yetistirmek mi?-

Basarmin tanimi nedir?

Basarinin dlgiitiinii kim belirliyor?

Universite mezunlarmin hepsi beyaz yakali olmak zo-
runda m1?

Universite bitiren herkes devlet memurlugunu mu he-
deflemeli?

Iyi yetismis bir kaporta ustasi, basarili bir girisimci ya
da kendi isini kurmus bir zanaatkér, egitim sisteminin
istenen 6zlenen bir ¢iktisi, bir temsilcisi olamaz mi1?
Inceleme arastirma, gozlem ve okumalarim neticesin-
de 6ziimsedigim elekledigim reddettigim ve benimse-
digim duygu ve diisiincelerimi bu konu iizerine gerek
diinya genelindeki arastirmalara gerekse diinya ve Tirk
egitim sistemindeki degisim doniisiim ve arastirmalara
atifta bulunarak bu makalede yer vermeye calisacagim.
Cocuklara ¢ok erken yasta ayni sorular sorulur:
Biiyiiyiince ne olacaksin?

Hangi liseye gideceksin?

Hangi boliimii okuyacaksin?

Bu sorularin ardinda ¢ogu zaman ¢ocugun merakindan
once toplumun beklentileri konusur. Doktorluk, miihen-
dislik, 6gretmenlik, hukuk ve miimkiinse devlet giiven-
cesi: iyi bir okul, iyi bir tiniversite, diizenli bir maas,
risksiz bir gelecek. Hayat sanki 6nceden ¢izilmis bir
tablodur ve bu tabloda basariy1 temsil eden bir makam
odast bulunur.

Oysa hayat bizim sinirlarini ¢izdigimiz o tablodan ¢ok
daha genistir. Bir kaporta ustasinin go¢tigii sabirla dii-
zeltirken gosterdigi el becerisi, bir yazilimcinin karma-
sik bir sorunu ¢dzerken kullandigi zihinsel beceri kadar
degerli olabilir.Daha miithimi olmalidir!! Marangozun
agacin damarlarini okumasi, ¢ift¢inin topragi tanimas,
arastirmacinin dogay1 gozlemlemesi ayni temel insani
yeteneklerden beslenir: dikkat, deneyim, sezgi, bilgi ve
problem ¢6zme. Bu ugraslar birbirinin aynisi degildir,
ama biri digerinden degersiz de degildir. Gencin basari-
st ancak su sekilde miimkiin goriiniiyor ki ; O da ailenin
ondan beklentisini karsilarsa ama 6zellikle toplumun si-
nirlarin ¢izip belirledigi yolda devam ederse maasli bir
ig; vakti gelince evlilik yaparsa tamamlanmistir. Yoksa
aksi durumda ki baska gelismeler genel gecer basar kri-
terlerine (!) -onu da kim belirlemisse artik- uymaz.

Asil mesele, kag gencin tiniversiteye girdiginden ¢ok,
kag gencin kendi yetenegini taniyabildigi, bir isi neden
ve nasil yaptigini kavrayarak 6grenebildigi ve emegiyle
geginebilecegi, kendini gelistirebilecegi, yaptig iste an-
lam bulabilecegi bir hayat kurabildigidir. Egitimi sinav
puanina, diplomaya ve unvana indirgedigimizde insanin
en 6nemli yoniinii gozden kagiririz: Insan, bir meslege

yerlestirilecek is giiciinden ibaret degildir; kendisini,
gevresini ve diinyay1 doniistirme potansiyeli tasiyan
¢ok yonlii bir varliktir. Egitim sisteminin asil amaci da
herkesi ayn1 basari kalibina sokmak degil, her bireyin
kapasitesini kesfedebilecegi, kendi maisetini severek
kazanabilecegi ve topluma deger katabilecegi kosullari
olusturmaktir.

UNIVERSITE DIiPLOMASI NEDEN TEK
BASARI OLCUTUNE DONUSTU?

Tirkiye’de tiniversite diplomasi uzun yillar boyunca
yalnizca akademik yeterliligin degil, toplumsal statii-
niin de simgesi oldu. Aileler ¢ocuklarmin kendilerin-
den daha iyi kosullarda yasamasini istedi; egitim yok-
sulluktan ¢ikisin, sosyal hareketliligin ve gilivenli bir
gelecegin anahtar1 sayildi. Bu beklentinin tarihsel ve
toplumsal gerekgeleri vardir. Dolayisiyla ailelerin tini-
versite 1srarini yalnizca yanlig bir zihniyetin tirtinii say-
mak haksizlik olur.

Ne var ki bir dsnem onemli bir firsat esitligi araci olan
diploma, zamanla bazi alanlarda tek gecerli basari gos-
tergesi gibi algilanmaya basladi. Universiteye girmek
basli basina bir hedefe doniistii; mezuniyet sonrasinda
ne yapilacagi ise ikinci plana itildi. Geng dnce bir sinavi
kazanmak, sonra bir boliimii bitirmek, ardindan ken-
disini diplomasina uygun bir ise yerlestirmek zorunda
hissetti. Ilgi alanlar, kisilik 6zellikleri, iiretme istegi
ve meslegin gergek kosullari bu siralamada geri planda
kaldi. Elektronikle ugragmay1 seven ama ailesinin bek-
lentisi nedeniyle baska bir boliime yonelen geng de, el
becerisi ve girisimcilik potansiyeli yiiksek oldugu hal-
de meslek lisesini basarisizlik sayan geng de, yalnizca
“diplomasina uygun” bir kadro bekleyen mezun da bi-
reysel tercihlerin otesinde bir sorunun pargasidir: Top-
lum bazi mesleklere ekonomik getirisinden bagimsiz
olarak sembolik bir statii yiiklemektedir.

Diploma ile is arasindaki bag zayifladiginda bu anla-
y1s daha bilyiik bir hayal kiriklig1 tiretebilir. OECD’nin
Education at a Glance 2026 raporuna gore, 2025 yilinda
Tirkiye’de 18-24 yas grubundaki genglerin ylizde 31’
ne istihdamda ne egitimde ne de mesleki egitimdedir
(NEET).

NEET, Not in Employment, Education or Training
ifadesinin kisaltmasidir; Tiirkgede ne istihdamda ne
egitimde ne de mesleki egitimde olan gengler anlamina
gelir. Bu gruptaki herkes is arayan issizlerden olugsmaz.
OECD, is aramayan ve is giiciine déhil olmayan geng-
leri de bu kapsamda degerlendirir. Dolayisiyla yiizde
31’lik oran, “genglerin yiizde 31°i igsiz” demek degildir
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OECD iilke notunda, ayn1 iki yil i¢in karsilastirilabi-
lir verisi bulunan tiilkelerin ortalamasi yiizde 13 olarak
verilirken raporun genel boliimiinde 2025 OECD or-
talamasi yiizde 14 olarak belirtilmektedir. Ayn1 rapo-
ra gore, ig giictine dédhil olan 25-34 yas grubundaki
yliksekogretim mezunlarmin igsizlik orami Tiirkiye’de
ylizde 10, OECD ortalamasinda ise yiizde 5’tir. Bu gos-
tergeler, Tiirkiye’de genglerin egitimden istihdama ge-
¢iginde ve yiiksekdgretim mezunlarinin ig giicti piyasa-
sina katihminda onemli giicliikler bulunduguna igaret
etmektedir. Bununla birlikte, NEET oranimin yalnizca
issiz gengleri kapsamadig1 ve yiiksekogretim mezun-
larina iliskin igsizlik oraninin tiim mezunlari degil, is
giictine dahil olan 25-34 yas grubunu esas aldig1 goz
ontinde bulundurulmalidir.

Bu veriler tiniversite egitiminin gereksiz oldugu an-
lamma gelmez. Yiiksekogretim; diisiinme, arastirma,
uzmanlagma ve toplumsal gelisme bakimindan vazge-
¢ilmezdir. Ancak diploma sahibi olmak, mesleki be-
ceri edinmek, istihdam edilmek ve nitelikli bir hayat
kurmak ayn1 sey degildir. Egitim politikas1 bu ayrimi
gormezden gelemez. Ayrica insanlarin meraklari, yete-
nekleri, 6grenme bigimleri ve yasam beklentileri birbi-
rinden farkli oldugundan, herkesi ayni egitim yolundan
gecirmeye calismak ne ekonomik agidan akilcidir ne
de insan dogasina uygundur.

EGITIM TARIHIMIZIN

BIRAKTIGI MIRAS

Bugiiniin arayislar1 biitiiniiyle yeni degildir. Cumhu-
riyet’in ilk yillarinda egitim, yalnizca okuryazarli-
g1 artirma araci olarak degil, toplumun ekonomik ve
kiltiirel doniigtimtinti saglayacak bir alan olarak go-
rilmiistir. 1924’te Tiirkiye’ye gelen Amerikali egi-
timci John Dewey, dgretmen yetistirme, okul-toplum
iliskisi ve egitimin iilke ihtiyaclarina gore planlanmasi
konularinda raporlar hazirlamigtir. Bugiin hala egitim
bilimleri alaninda bir bagvuru ismi olan Dewey’in yak-
lasiminda okul, yasamdan kopuk bir bilgi aktarim yeri
degil, 6grencinin deneyim kazandig: ve gevresiyle ilis-
ki kurdugu bir 6grenme ortamidir. Bu ziyaretin 6nemi
hazir bir modelin kopyalanmasindan ¢ok, egitimin iil-
kenin somut kosullariyla iligkilendirilmesi gerektigini
hatirlatmasinda yatar.

Bu diistincenin tarihimizdeki dikkat g¢ekici ornekle-
rinden biri, 17 Nisan 1940°ta kurulan Koy Enstitiileri-
dir. Kirsal kesimin §gretmen ihtiyacina yanit vermeyi
amagclayan bu kurumlarda kiiltiir dersleriyle birlikte ta-
rim, yap! isleri ve tiretime doniik uygulamali ¢aligmalar
yer altyordu. Ogrencilerden yalnizca bilgi edinmeleri
degil, ogrendiklerini yasayarak uygulamalar1 ve top-
luma katki sunmalar1 bekleniyordu. Koy Enstitiilerini
bugiiniin sorunlar1 i¢in hazir bir recete saymak dogru
olmaz; kurumlarin tarihsel kogullari, siyasal tartisma-
lar1 ve uygulamadaki sinirliliklart ayrica degerlendiril-
melidir. Yine de ig ve tiretim yoluyla 6grenme, okulu
toplumla iligkilendirme ve egitimi yasanan ¢evrenin
ihtiyaclarma baglama ilkeleri bugiin de diistinmeye de-
gerdir.

Matematigi bir triiniin maliyetini hesaplayarak, fen
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bilgisini bir su 6rnegini inceleyerek, Tiirkgeyi diisiin-
cesini etkili bigimde anlatarak ogrenmek, kuramsal
ogrenmenin alternatifi degil tamamlayicisidir. Tarihi-
mizin biraktig1 temel soru da budur: Okul, cocugu ha-
yata hazirlayan bir yer midir, yoksa hayati erteleyerek
sinavlara hazirlayan bir bekleme odas1 m1?

EGITIMLI BIR KAPORTA

USTASI OLABILIiR Mi?

Elbette olabilir. lyi yetismis bir kaporta ustasinin egi-
timli sayilmasi i¢in tiniversite diplomasi sart degildir.
Ancak “egitimli” sozciigiinti bir isi teknik olarak ya-
pabilmekle de smirlamamak gerekir. Boyle bir usta
malzemenin 6zelliklerini bilir, dl¢lim yapar, giivenli
calisma ilkelerini uygular, yeni teknolojileri izler ve
miisterisiyle saglikli ve agik iletisim kurar. Elektrik-
li araclarm, gelismis siiriis destek sistemlerinin, yeni
govde malzemelerinin ve dijital ariza tespit araglarinin
yayginlagsmasiyla otomotiv onariminda gereken bilgi
de degismektedir. Mesleki beceri artik yalnizca el alig-
kanlig1 degil; teknik bilgi, dijital okuryazarlik, giiven-
lik bilinci ve stirekli 6grenme isteyen bir yetkinliktir.
Teknoloji gelisirken onarim siiregleri de evrilir degisir,
dontistir.

Boyle bir usta bir isletme kurabilir, ¢alisan yetistirebi-
lir, atig1 azaltan yontemler gelistirebilir, maliyet hesab1
yapabilir, dijital kanallar1 kullanabilir ve zamanla ala-
ninda egitim veren bir uzmana doniisebilir. Bu nitelik-
leri neden yalnizca iiniversite mezunlarindan bekleye-
lim? Bir meslegin itibari, sahibinin diploma sayisiyla
degil; isinin niteligi, bilgi diizeyi, etik sorumlulugu,
topluma sundugu deger ve kendini gelistirme iradesiy-
le ol¢tilmelidir.

Ayni sekilde tiniversite mezunlarini da masa baginda
calisan, emir alan ve terfi bekleyen kisiler olarak dii-
stinmek zorunda degiliz. Bir miithendis kendi atolyesini
kurabilir, bir edebiyat mezunu iletisim alaninda ya da
yayincilikta girigsimci olabilir, bir biyolog cevre tek-
nolojileri gelistiren bir ekipte ¢alisabilir, bir 6gretmen
egitim teknolojileri alaninda yeni bir iiriin tasarlayabi-
lir. Universite insanin oniine tek bir kap1 agmamali; ona
farkli kapilar1 goérebilecek bilgiyi ve diistinme becerisi-
ni kazandirmalidir.

Burada ama¢ meslekleri birbirine karsi yarigtirmak
degil, aralarindaki gecisleri kolaylastirmaktir. Meslek
lisesi mezunu ileride yiiksekogretime devam edebil-
meli, tiniversite mezunu bir zanaat 6grenmek istedi-
ginde bunu yapabilmeli, teknolojik degisim nedeniyle
meslegini degistirmek zorunda kalan yetigkin yeniden
egitim alabilmelidir. Egitim, genclikte tamamlanip rafa
kaldirilan bir belge degil, yasam boyu yenilenebilen bir
imkén olmalidir. Egitim politikalarimizda benim de bir
stire biinyesinde ¢alistigim hayat boyu 6grenmeyi yay-
ginlastirma amaci giiden genel miidirliiglimiiziin bu
alanda yaptig1 caligmalarin da kiymetli oldugunu ifa-
de etmek isterim. Ama bazan sistemleri kurmak daha
kolay diistintileni sistemlere uyarlamak ve bunu yay-
ginlastirmak daha mesakkatli olabiliyor. Bir diger ger-
¢ek ise sistemin oturmasinda, pilot ¢alismalarin yay-
ginlasip yerlesmesinde tutarlilik ve devamlilik gerekir.
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Cok hizla degisen egitim politikalar1 bireyin bagladig:
egitim yolculugunun bir noktasinda hedefinden ayrilip
bagka yollara sapmasina sebep olabilmektedir.

DEGISEN EKONOMi: TEK BiR MESLEGE
OMUR BOYU BAGLI KALMAK

ZORUNDA DEGILIiZ

Bugiiniin gengleri, 6nceki kusaklarin tanidigi ekono-
mik diizenden farkli bir diinyaya adim atiyor. Yapay
zeka, robotik, otomasyon, dijital hizmetler, iklim do-
niisiimii ve demografik degisimler hem yeni is alanlari
yaratryor hem de mevcut mesleklerin igerigini yeniden
bigimlendiriyor.Diinya Ekonomik Forumu’nun Future
of Jobs Report 2025 raporu, diinya gayrisafi yurt ici
hasilasmin (GSYH) yaklasik ylizde 88’ini temsil eden
55 iilke ve ekonomik bolgedeki, 22 sektor kiimesinde
faaliyet gosteren 1.000’den fazla igverenin goriiglerine
dayanmaktadir. Rapora gore isverenlerin yiizde 60’1
genigleyen dijital erisimi, ylizde 86’s1 yapay zeka ve
bilgi isleme alanindaki gelismeleri, yiizde 58’i robo-
tik ve otomasyonu 2030’a kadar islerini doniistiirecek
etkenler arasinda gormektedir. Caliganlarin mevcut be-
cerilerinin yaklasik ytizde 39’unun 2025-2030 arasinda
degismesi veya giincelligini yitirmesi beklenmektedir.
Bu oranlar gelecegin kesin bir fotografi degil, isveren
beklentilerine dayanan ongoriilerdir. Yine de egitim
planlamasi agisindan agik bir uyari tagir. Bugiin 6gretti-
gimiz her becerinin yarin ayni bicimde kullanilacagini
varsayamayiz. Bu nedenle genclere yalnizca bir mes-
legin bugiinkii araclarini 6gretmek yetmez; 6grenmeyi
O0grenme, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaratici-
lik, iletisim, ekip ¢aligmasi ve dijital okuryazarlik gibi
donustiiriilebilir yetkinlikleri de kazandirmak gerekir.
Gelecegin meslekleri yalnizca ekran basinda orta-
ya ¢ikmayacaktir. Yaglanan niifusun bakim ve saglik
hizmetlerine, kentlerin enerji verimliligine, tarimin su
yoOnetimine, binalarin dontisiimiine, araglarin onarimi-
na ve toplumlarin giivenilir yerel hizmetlere ihtiyaci
stirecektir. Teknoloji bu alanlari1 gogu durumda ortadan
kaldiramayacak, isleyis bigimlerini degistirecektir. Bir
geng iklimlendirme sistemlerinde veya elektrikli arag
bakiminda uzmanlagabilir; bir bagkasi yerel bir zanaa-
t1 dijital tasarim ve ¢evrim igi satigla birlestirebilir; bir
digeri yaslilarin giindelik hayatini kolaylastiran tekno-
lojiler gelistirebilir.

Bu, her gencin girisimci olmasi gerektigi anlamina gel-
mez. Girisimci diisiinmek yalnizca sirket kurmak degil,
bir sorunu fark etmek, sorumluluk almak, kaynaklari
akilc1 kullanmak ve yeni bir ¢oztim tiretmektir. Bir ku-
rum ¢alisani da yenilik tiretebilir, bir zanaatkér da isini
gelistirebilir, bir kamu gorevlisi de hizmet kalitesini
artiracak fikirler gelistirebilir. Onemli olan, gence tek
bir gelecek senaryosu dayatmak yerine farkli yollar
tanima ve gerektiginde yon degistirme becerisi kazan-
dirmaktir.

ALMANYA ORNEGI:

MESLEKI EGIiTiM KIYIDA DEGIL MERKEZDE
2026’nin temmuz ayinda Almanya gezimiz esnasindaki
aragtirma ve gozlemlerimi yeri geldigi icin burada pay-
lagsmak isterim. Mesleki egitimin nasil yapilandirilabi-
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lecegine dair uluslararasi 6rneklerden biri Almanya’nin
ikili sistemidir. Bu sistemde 6grenciler mesleki okulda
kuramsal egitim alirken bir isletmede uygulamali egi-
tim goriirler. OECD’nin incelemesine gore Almanya’da
st ortadgretim diizeyindeki mesleki egitim 6grencile-
rinin yaklagik ytizde 88’1 okul ve isletme egitimini bir-
lestiren ikili programlara kayithidir ve iilkede 320°den
fazla taninmis mesleki egitim alant bulunmaktadir.
Sistemin giiglii yani, mesleki egitimi yalnizca sinifta
anlatilan bilgiye indirgememesidir. Geng ger¢ek ca-
lisma ortamini tanir, deneyimli ¢alisanlardan 6grenir,
kuramsal bilgiyi uygulamayla iliskilendirir. Ustelik
mesleki egitim bir son durak olarak tasarlanmamigtir;
belirli kosullar1 saglayan mezunlar yiiksekogretime ge-
cebilir, ileri uzmanlik programlarina katilabilir ya da
yeterliliklerini daha tist diizeylere tasiyabilir.

Almanya modeli kusursuz degildir ve her bolge, meslek
ve dgrenci i¢in ayn1 sonucu garanti etmez. Tiirkiye’nin
kurumsal yapisi, ekonomik kosullari ve ig giicii piyasasi
dikkate alinmadan oldugu gibi aktarilamaz. Zaten oldu-
gu gibi aktarilmamalidir. ,bir bagka makalenin konusu
olabilecek Tanzimat yillarindaki egitim hamlesi sonu-
cu Recaizade’nin Araba Sevdasi romanindaki karakter
Bihruz gibi Batilismay1, Avrupa’da egitimi yanlis an-
lamis bir giiruh olusur. Soyledigim elbette ki bu degil
ancak bir ilkeyi goriiniir kilar: Iyi tasarlanmis mesleki
egitim, akademik egitimin bagarisiz bir alternatifi degil,
kendine 6zgii yeterlilikler kazandiran, ekonomik hayat-
la dogrudan bag kuran ve diger egitim basamaklarina
gecisi miimkiin kilan bir yoldur.

Tiirkiye’de bunun icin meslek liselerinin adini veya
programini degistirmek yetmez. Isletmelerle giivenilir
is birlikleri kurulmal, staj ve giraklik stirecleri nitelikli,
giivenli ve denetlenebilir olmali, egiticilerin teknik bil-
gisi glincellenmeli, yeterlilikler olgtilebilir standartlara
baglanmali ve 6grencilerin-ve de 6gretmenlerin- hakla-
r1 korunmalidir. Is diinyasinm katkis1 gengleri ucuz is
giicii olarak kullanmak degil, onlar1 yetkin ve bagimsiz
meslek insanlari olarak yetistirmek yoniinde olmalidir.
Mesleki egitime yonelen ¢ocuklarin akademik kapasi-
tesinin diisiik oldugu varsayimindan da vazgegilmelidir.
Uygulamali 6grenmede bagarili olmak, soyut diigiinme
becerisinin zayif oldugunu gostermez; tasarim, miihen-
dislik, sanat, zanaat ve girisimcilik ¢ogunlukla bu iki
yetenegin birlesiminden dogar. Mesleklerin hiyerarsisi,
genglerin yeteneklerinin hiyerarsisine dontismemelidir.

MUTLU BIiREY YETiSTIRMEK:

YALNIZCA PARA KAZANMAYI

OGRETMEK YETMEZ

Iyi yetismis bir insan1 yalnizca is bulabilen, gelir elde
eden ve tiretkenligi 6lgiilebilen bir birey olarak tanim-
larsak tanim eksik kalir. Insan ekonomik oldugu kadar
sosyal, duygusal ve kiiltiirel bir varliktir. Iyi bir hayat,
gecimini saglayabilmenin yaninda giivenli iliskiler ku-
rabilmeyi, diistincelerini ifade edebilmeyi, bedensel ve
ruhsal iyilik halini koruyabilmeyi, diinyaya merakla
bakabilmeyi ve gerektiginde dinlenebilmeyi de igerir.
Yaptig1 isten memnun olmak, her giin heyecan duymak
ya da hig giiglik yasamamak demek degildir. Her mes-
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legin zorlu yanlari, her isin yorucu dénemleri vardir. Is
memnuniyeti; yetenek ve ilgiyle is arasindaki uyuma,
caligma kosullarina, adil {icrete, 6zerklige, giivenceye,
gelisme imkanina ve igin anlamini goérebilmeye bag-
lidir. Bu yiizden “Sevdigin isi yap, gerisi gelir” sozii
tek basina yeterli degildir: Ekonomik giivenceden ve
iyi ¢aligma kosullarindan yoksun, sevilen bir is de in-
sani yipratabilir. Tersine, baslangigta bir meslege ¢ok
ilgi duymayan biri, yetkinlik kazandikga, iyi bir ekipte
calistikca ve emeginin karsiligini gordiikge o meslekte
anlam bulabilir.

Egitim sistemi genclere yalnizca “Ne olacaksin?” diye
sormamali; su sorular1 da sorabilmelidir:

-Hangi isleri yaparken merakin artryor?

-Bir sorunu ¢ozerken hangi becerilerini kullaniyor-
sun?

-Insanlarla, verilerle, makinelerle, dogaylaya da fikir-
lerle ¢calismaktan hangisini daha ¢ok seviyorsun?
-Nasil bir ortamda daha iyi égreniyorsun?

-Senin igin iyi bir hayat ne demek?

-Sececegin meslegin giinliik kosullarint gergekten ta-
niyor musun?

-Diisiincen degisirse baska bir alana gegebilmek icin
hangi becerilere ihtiya¢ duyacaksin?

Bu sorular, gencin gelecegini onun yerine belirlemek
icin degil, kendi kararlarin1 daha bilingli verebilmesi
icin sorulmalidir. Kendini gergeklestirmek, biiyiik bir
sirket kurmak, iin kazanmak ya da yiiksek gelir elde et-
mek anlamia gelmez. Kimi insan arastirma yaparak,
kimi cocuk yetistirerek, kimi atdlyede tireterek, kimi
bir hastaya sefkatle yaklasarak, kimi bir sanat eserine
hayat vererek kendini gergeklestirir. Bu yollarin top-
lumsal karsiliklar1 farkli olabilir; ancak insanin kapasi-
tesini anlamli bir ugrasta kullanmasi hayatina derinlik
katar. Iyi egitim, gence yalnizca rekabet etmeyi degil,
kendi degerini baskalarinin unvanlariyla 6lgmemeyi
de 6gretmelidir.

Bu noktada OECD’nin 8 Eyliil 2026’da yayimladig:
PISA 2025 sonuglarini paylagsmak yerinde olur. PISA
sonuglar1 Tiirkiye egitimine iligkin daha giincel ve ¢ok
boyutlu bir tablo sunmaktadir. Tiirkiye’nin 15 yagin-
daki ogrencileri, 2022’ye kiyasla matematik, okuma
ve fen alanlarinin iciinde de ilerleme kaydetmis; ma-
tematikte OECD ortalamasina yakin, okuma ve fende
ise ortalamanmn iizerinde sonuglar elde etmistir. Og-
rencilerin en az temel yeterlik diizeyine ulasma orani
Tiirkiye’de

matematikte yiizde 64 (OECD: yiizde 65),

okumada yiizde 76 (OECD: yiizde 69),

fende yiizde 81 dir (OECD: yiizde 74).

Ancak okumada ileri diizey basar1 gosteren 6grencile-
rin oraninin Tirkiye’de yiizde 4, OECD ortalamasinda
yiizde 6 olmasi ve fen basarisindaki sosyoekonomik
farkin 2015-2025 doéneminde agilmasi, ilerlemenin
tek basina yeterli olmadigmi gosteriyor. Egitimde asil
hedef, ortalama basariy1 yiikseltirken her 6grencinin
potansiyelini gelistirmek, firsat esitsizliklerini azalt-
mak ve bilgiyi gercek yasamda kullanabilen bireyler
yetistirmek olmalidir.
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NASIL BiR EGiTiM MODELI?

Kendini gergeklestiren, ¢ok yonlii ve isinde anlam bu-
labilen bireyler yetistirmek i¢in birbirini tamamlayan
sekiz degisime ihtiyac vardir.

Birincisi, erken yaslardan itibaren nitelikli kariyer
rehberligi. Meslek tanitimi lise son smifta yapilan
bir sunumdan ibaret olmamalidir. Cocuklar yaslarina
uygun bicimde atdlyeleri, laboratuvarlari, isletmeleri,
¢iftlikleri ve sanat merkezlerini tanimali; mesleklerin
yalnizca parlak ytizinii degil, egitim gereklerini, giin-
lik kosullarini, sorumluluklarini ve ekonomik gercek-
lerini de 8grenmelidir. OECD’nin kariyer rehberligine
iligkin c¢aligmalari, genglerin meslek beklentilerinin
dar bir alanda yogunlagabildigini ve bunun is giicli
piyasasiyla her zaman ortiismedigini vurgulamakta;
erken yasta yapilan nitelikli kariyer kesfinin sonraki
istihdam sonuglariyla iligkili oldugunu belirtmektedir.
Rehberlik bu nedenle sinav tercihi yaptiran bir hizmet
olmaktan ¢ikip, 6grencinin kendisini ve ¢aligma diin-
yasini tanimasina yardim eden siirekli bir siirece do-
niigmelidir.

Ikincisi, okullarda uygulama, proje ve tiretim kiiltiirii.
Her 6grenci egitimi boyunca dgrendiklerini kullanarak
somut bir ¢aligma ortaya koyabilmelidir: basit bir ro-
bot tasarlamak, toplumun enerji titketimini incelemek,
yerel bir ¢evre sorununa ¢oziim onermek, kisa film
¢ekmek ya da kii¢iik bir isletmenin maliyet hesabini
¢ikarmak gibi.

Amag her ¢ocugu mucit yapmak degil, bilgiyi eyleme
doniistiirme, denemeyi, hatadan sonra yeniden bagla-
may1 ve basgkalartyla is birligi yapmay1 aligkanlik ha-
line getirmektir.

Uglinciisii, mesleki ve akademik egitim arasmndaki
duvarlarin algaltilmasi. Bu konu yillarini egitime ver-
mig Cumbhuriyet tarihinde {i¢ kusaktir egitimci yetis-
tiren bir ailenin bireyi olarak kendim i¢in uzun uzun
diistindiigiim bir konudur. Mesleki egitim alan 6gren-
cinin akademik yola gecisi oniinde gereksiz engeller
olmamali; tiniversite mezunu da yeni bir beceri edin-
mek istediginde erigilebilir, makul maliyetli ve taninan
programlara ulasabilmelidir. Yatay gecisler, modiiler
egitimler, mikro yeterlilikler ve 6nceki 6grenmenin
taninmas, kalite giivencesiyle birlikte gelistirilmelidir.
Dérdiinciisii, 6gretmenin yalnizca miifredat uygulayi-
cis1 olarak goriilmemesi.

Son ¢ag teknolojisi ve degisen kosullar g6z 6niinde
bulunduruldugunda etki alan1 en fazla olan bu meslek
mensuplart daha fazla 6n plana ¢ikarilip kiymetlendi-
rilmelidir. Robotik sistemlerle egitim 6gretim olmaz.
Ya da bir yere kadar olabilir. Ciinkii doniigiim, 6gret-
menin bilgi ve yetkinligini giiclendirmeden gergek-
lesmez. Ogretmenlerin yeni teknolojileri 6grenmesi,
uygulamali dersler tasarlamasi1 ve 6grencileri bireysel
olarak tanimasi i¢in zamana, mesleki geligim firsatlari-
na ve uygun ¢aligma kosullarina ihtiyaci vardir.
Besincisi, girigsimciligin bir ders basligindan ¢ok bir
diistinme big¢imi olarak ele alinmasi. Girisimcilik okul-
larda egitimin DNA’sina ince ince islenmesi gereken
bir konudur. Calisma hayatindan zaruri sebeplerden
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Emﬁebiyat

dolay1 uzak kaldigim dénemde ciddi boyutta ilgiendi-
gim egitimler aldigim girisim yaptigim dénemde bunu
iyice igsellestirdim. Cuinkii  egitimi ig plan1 yazmak-
tan ibaret degildir; bir ihtiyac1 fark etmeyi, kullaniciy1
dinlemeyi, ¢oziimil kiigiik dlgekte denemeyi, maliyeti
hesaplamay1, etik sinirlar1 gézetmeyi ve basarisizliktan
dgrenmeyi igerir. Okul ¢evresindeki atiklarin azaltilma-
s1, yashilarin dijital hizmetlere erisimi ya da kiigiik tire-
ticiler igin kolay erisilebilir bir pazar yeri mantig1 ile ta-
nitim1 gibi gercek ihtiyaglar anlamli baglangi¢ noktalari
olabilir. Bu alanlarda elbetteki ufak tefek adimlar atil-
makta ben genele yaymak adina dikkat cekmek istedim.
Altincisi, egitim planlamasinin is giicii verileriyle ilis-
kilendirilmesi.

Egitim politikalarimiz gergevesinde pek ¢ok ¢aligma ve
toplantilar yapiliyor. Bir meslek mensubu olarak bunu
yakindan biliyor ve takip ediyorum. Fakat su bir gergek
ki ; hangi bolgede hangi mesleklere ihtiyag duyuldugu,
hangi sektorlerin doniistiigii ve hangi becerilerin 6nem
kazandig1 diizenli izlenmelidir. Bu veriler gengleri dar
bir ekonomik ihtiyaca yonlendirmek igin kullanilma-
malidir; is giici tahminleri kesin degildir ve hizla de-
gisebilir. Planlama, giincel ihtiyaglarin yaninda temel
bilimleri, kiiltiirii, sanat, elestirel diistinmeyi ve bireyin
yon degistirme hakkini da gézetmelidir.

Yedincisi, mesleklerin toplumsal itibarinin ve galisma
kosullarinin iyilestirilmesi. Mesleki egitimin deger ka-
zanmasl tanitim kampanyalariyla saglanamaz. Nitelikli
ustalarin adil gelir elde edebilmesi, giivenli kosullarda
caligmasi, gelisim imkéanlarina ulasabilmesi ve yeterli-
liginin taninmasi gerekir. Bir meslegin degerli oldugu-
nu soyleyip o meslegi yapanlarin emegini degersizles-
tirmek, soz ile uygulama arasindaki celigkiyi bilyiitiir.
Genglerin vizyonuna alaninda basarili kendini gergek-
lestirmis, maddi manevi bir yeterlilik ve yetkinlige sa-
hip rol modeller ¢ikariimalidir.

Sekizincisi, iyi olug hallerinin egitim tartigmasinin di-
sinda birakilmamasi. Okul yalnizca not ve sinavin ko-
nusuldugu bir yer olmamaldir. Ogrencilerin aidiyet
duygusu, akran iliskileri, psikolojik giivenligi, hareket
imkanlar1 ve sanatla, dogayla temasi da énemlidir. Sii-
rekli rekabetin, hata korkusunun ve degerin yalnizca
sonugla 6l¢iildiigi bir ortamda merak ve yaraticilik zor
geligir.

Politikalarin basarisi degerlendirilirken akademik gos-
tergelerin yaninda okula baglilik, rehberlik hizmetlerine
erisim, ruhsal ve fiziksel iyilik hali, toplumsal esitlik ve
mezuniyet sonrasi gegisler de izlenmelidir.

AILELERE DUSEN SORUMLULUK

Egitim tartismasinda ailelerin beklentileri goz ard1 edi-
lemez. Cocuguna iyi bir gelecek hazirlamak isteyen
anne babalar, ¢ogu zaman kendi yasadiklar1 ekonomik
belirsizliklerden hareketle giivenli mesleklere yonelir
ve bu kayg1 anlasilirdir. Ancak ¢ocugun gelecegini gii-
vence altina almak ile onun yerine karar vermek ayni
sey degildir. Cocugun resim yaparken, bir makineyi
sokerken, bahgcede calisirken ya da bir metin yazarken
gosterdigi merak dikkate alinmasi gereken bir isarettir;
tek basina meslek se¢imini belirlemez, ama hangi alan-
larda gelisebilecegini anlamaya yardim eder.

Ailenin gorevi cocugun biitiin isteklerini sorgusuz
onaylamak da degildir. Her ilgi alaninin emek, disiplin
ve ekonomik gergeklerle iligkisi vardir; bir hayali des-
teklemek, o hayalin gerektirdigi ¢alismay1, sorumlulu-
gu ve alternatifleri de gostermek demektir. “Biiyiiyiince
ne olacaksin?” sorusu yerine bazen “Neyi 6grenmek
seni heyecanlandirtyor?”, “Hangi sorunu ¢ozmek ister-
din?” ya da “Bir isi yaparken kendini ne zaman yeterli
ve mutlu hissediyorsun?” diye sormak gerekir.

Ciinkii cocuklar yalnizca gelecegin ¢alisanlar1 degil, ge-
lecegi sekillendirecek bugiiniin minik kalpleridir.
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INEVER STOR LEARNING

SONUC: EGITIiM, iINSANIN KENDISiNE
ACILAN KAPI OLMALIDIR

Universite mezunlarinin hepsi beyaz yakali olmak
zorunda degildir; {iniversite bitiren herkesin devlet
memurlugunu hedeflemesi de gerekmez. lyi yetismis
bir kaporta ustasi, marangoz, ¢ift¢i, yazilimci, sanatgi,
ogretmen, arastirmaci ya da girisimci olabilir. Onemli
olan isin niteligi, emegin karsiliginin alinmasi, kisi-
nin kendini gelistirebilmesi ve toplum i¢inde onurlu
bir hayat kurabilmesidir.

Ancak bu diisiinceyi “Herkes kendi yolunu bulsun”
diyerek bireyin omuzlarina yiiklemek de dogru de-
gildir. insanlarin kendi yollarini bulabilmesi igin adil
firsatlara, nitelikli egitime, iyi rehberlige, ekonomik
giivencelere ve meslekler arasinda gecis imkanina
ihtiya¢ vardir. OECD’nin 2026 verileri genglerin is
hayatina gecisindeki giigliiklere, Diinya Ekonomik
Forumu’nun arastirmasi becerilerin hizla degistigine,
Tiirkiye’nin egitim tarihi ve Almanya 6rnegi ise 63-
renmenin yasamla, okulun toplumla, egitimin tiretim-
le iliskilendirilmesinin 6nemine isaret etmektedir. Bu
isaretlerin bulustugu nokta, tek tip insan yetistirme
arzusundan vazgecmektir.

Belki de sormamiz gereken soru yalnizca “Cocukla-
rimiz1 hangi meslege hazirliyoruz?” degildir. Bu soru
kadar 6nemli olan bir baskasi da sudur: Cocuklarimizi
nasil bir insan olmaya hazirliyoruz? Bu sorunun daha
dogru cevpalanmasi igin evveliyatinda kendimize de
su soruyu soralim liitfen. ‘Ben hayatta kendini - bir
nebze olsun- gergeklestirmis mutlu bir birey miyim?’
Belki bu soru su ana kadar yazdigim biitiin bu aras-
tirmalar1 okumalari ii¢ kusaktir egitimin iginde olan
bir birey olarak dert edindigim meseleleri yeniden ele
almay:1 diisiinmeyi, itiraz etmeyi, belki bir reddedisi
beraberinde getirecektir. Hemen simdi buradan her
bireye sesleniyorum! Ama amacim toplumsal olarak
bizden yola ¢ikarak hi¢ olmazsa ¢ocuklarimizin ge-
lecegini dogru kurmaya calismaktir. Clinkti diploma
hayatin 6nemli duraklarindan biri olabilir, ama haya-
tin kendisi degildir. Meslek gecimimizi saglayan bir
aractir, ama kimligimizin tamami degildir. Basari,
toplumun takdir ettigi bir konuma ulagsmak seklinde
hala kabul goérebilir, ama mutluluk yalnizca bagkala-
rinin alkiginda bulunmaz.
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Bir toplumun ger¢ek zenginligi, yetistirdigi miithen-
dis, doktor, akademisyen ya da girisimci sayisiyla
Olciilemez. Ustasinin igini ne kadar iyi yaptigt, 6g-
retmeninin ne kadar 6zgiir diistinebildigi, gencinin ne
kadar umut tagidigi, ¢alisaninin emeginin karsiligini
alip almadig1 ve insanlarinin birbirine nasil davran-
dig1 da bu zenginligin pargasidir. Iyi egitim insan1 tek
bir meslege hapsetmez, ona segenekler kazandirir;
basarty1 yalnizca unvanla 6lgmez, emegi, meraki ve
gelisimi de goriir; genci ekonomik sistemin bir parca-
st olarak degil, kendi hayatinin sorumlulugunu alabi-
len bir 6zne olarak gii¢lendirir.

Egitimin en biiyiik basarisi, herkesi ayni yere ulas-
tirmak degil; her insanin kendi kapasitesini kesfede-
bilecegi, emegiyle yasayabilecegi, 6grenmeye devam
edebilecegi ve hayatina anlam katabilecegi bir diinya
kurmaktir.
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Serkan Oral
Okul yolunda sehit oldu minik eller

Once okullarin etrafin1 yitirdik!

Anne babalarin elini tutamadi ¢ocuklar, mutlu fotograf vermeyi birakti.

Servis araglarinda kimi sabikali soforlerin ve karin tokluguna galisan hosteslerin emanetine
terk ettik.

*

Genelde servis aracinda unutulup havasizliktan élen ¢ocuklar: duyuyorduk.

Temiz hava alip temiz bilgiye ulasmasi gereken ¢ocuklar 61dii.

Anne ve babasinin elini tutup okula gidemeden, topragin bagrina gittiler.

Once okullarin etrafindaki masumiyet yok oldu.

Sahte tatlici, uyduruk sekerci veya bayat simit saticilar1 okullarin etrafinda peydahlandi
onlar1 bu sefer toz toprak satan zehir tiiccarlari takip etti.

Bilgiyle donanip ilim zerk edilecek olan nesiller, ne yazik ki pis iirtinleri yatan dimaglarin
kurbani oldu.

*

Sonra torununun elinden tutup okula gétiiren dede ve anneanneler kayboldu.

Kovid hem egitimi hem biiytikleri vurdu.

Kovid ytiztinden evine kapanan ¢ocuklar okulun yolunu unuttu.

Okulun yolunu kaybettik.

Okul yolunda sonra ¢ocuklari kaybetmeye basladik.

Gozii donmiis manyaklarin, sapiklarin okul yolunda alip ingaatlara veya arazilere Gotiirtip
yok ettigi nesiller ortaya ¢ikt1.

Isimleri hi¢ unutulmadi,

Ah o Narin bedenler...

Yuttu hepsini kara toprak, onlar sular seller gibi kitaplar1 yutamadan.

Bir bityiik 6gretmen nesli kayboldu yerine kira ve maag zamlari ile cebelleserek hayatini

stirdiirmeye calisan yeni 6gretmen nesilleri geldi.
*

Calikuslar1 kayboldu, Calikusu yok oldu.

Binalar biiyiidii bahgeler kalabaliklasti ama 6grendiklerimiz azaldi, Daha dogrusu kotii
bilgiler asilanmaya baglandi.

Egitim suralari, egitim sistemlerini tartisirken, veliler sevgi vermek yerine dgrencilerin
dert kiipiine donmiis, 6gretmenlerse kdseyi donen miiteahhitlerin deprem enkazlarinda
okul binalarinin altinda yatiya kaldilar.

Kovidler, depremler, seller, tehditler felaketler katiller...

Cekin artik pis ellerinizi 6grencilerin {izerinden.

*

Koruyalim neslimizi.

Koruyalim genglerimizi.

Sevgiyle biiytitelim ¢ocuklari.

18 yasin altinda cezai sorumlulugu yok diye, saglar1 kazitip eline silah verip getelestirenler
bir adim geri atin, kalem verin o ¢ocuklarin ellerine...

Once bigakla girdiler okullara,

Sonra uzun namlulu silahlarla taradilar kii¢iik bedenleri,

Eskiden terér belasinin tehdidi vardi simdi yeni tarz getelerin ¢etrefilli hesaplar1 bu gocuk-
larin tizerinde.

*

Cekin ellerinizi.

Yillarca ¢ocuklarin genglerin sagi ile basiyla kiyafeti ugrastilar daha ondan yeni rahatla-
migken simdi de goniil ferahligtyla yollanacak okul yollarina mayin dosediler.

Ben anlamam teknik liseden, sistemden, anadoludan, imam hatipten.

Tek derdimiz, cocuklarimizin, “ yiireklerinde egitim askiyla goniillerinde aile sevgisiyle
okul yoluna gidip okul yolundan dénmeleri.

Allah sevgisiyle, Allah korkusunu bilenlere ihtiyacimiz var.
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Yagmur Erdem

Egitimde renklerin yeri

-Cocuk kitaplari, hayal giicii ve egitim iizerine bir deneme-

ILK RENKLERIMIZ

Bir sabah uyandigimizi ve diinyadaki renklerin kay-
boldugunu diisiinelim. Her yer gri, siyah ve beyaz; ha-
berler durmaksizin renklerin yok oldugunu duyuruyor.
Insanlar biiyiik bir sisin iginde, yollarin1 bulmakta zor-
lanarak oradan oraya ¢arpiyor. Boyle bir diinya hayal
etmek bile trkiitiict.

José Saramago’nun Korlilk romani, gorme yetisinin
kaybi iizerinden insanin ve toplumun kirilganligini
diistindtiriir. Renklerin kayboldugu bir diinya ise bize
baska bir soruyu sordurabilir: Renkler yalnizca gordii-
giimiiz seyleri mi degistirir, yoksa diinyay1 algilama ve
anlatma bi¢imimizi de etkiler mi?

Ana sinifina ilk gittigimiz giinleri hatirlayalim. Onii-
miize rengarenk pastel boyalar, kuru boyalar ve el isi
kagitlar1 konurdu. Arkadaslarimizla paylastigimiz
oyuncaklar, i¢imizden geldigi gibi ¢izdigimiz resim-
ler... Cocuktuk; yaptigimiz tek bir ¢izgi bile kendi
diinyamizda bambagka bir anlam tasiyabiliyordu. Ba-
zen bir giinesi maviye boyar, bazen evin ¢atisini mor
yapardik. Belki de o resimlerde yalnizca bir evi degil,
hayal giictimiiziin bize agtig1 kapiy1 gosteriyorduk.
Cocuk igin resim yapmak, yalnizca kagidi boyamak
degildir. Duygularini, merakini ve ¢evresinde gordiik-
lerini kendi diliyle ifade etmenin yollarindan biridir.
Her ¢ocuk ayni seyi ayni bicimde ¢gizmez; bu farklilik,
egitim agisindan bir eksiklik degil, ¢ocugun kendine
Ozgii bakiginin isareti olabilir.

MASALLARIN RENKLIi DUNYASI

[Ikokula gegtigimizde renkler haritalarda, ders kitapla-
rinda, resim defterlerinde ve masal kitaplarinda karsi-
miza ¢ikmaya devam eder. Masallarin diinyasinda bir
halinin, bir saraym, bir ormanin ya da bir kahramanin
goriiniisti, okurun zihninde sahnenin kurulmasina yar-
dimc1 olur. Renkler tek basma hikayeyi anlatmaz; me-
tin, resim ve okurun hayal giicti birlikte ¢aligir.
Nasreddin Hoca’y1 diisiindiigiimiizde goziimiizde ¢ogu
zaman bagindaki bilylik beyaz kavuk ve genis giysile-
riyle canlanir. Onu anlatan resimler, fikralardaki mizahi
ve karakterin tanman goriiniistinii ¢ocuklarin zihninde
somutlastirabilir. Dogu masallarinda da kirmizi, sari,
altin ve mavi gibi renklerle kurulmus goérsel diinyalarla
karsilasiriz. Ancak renklerin anlami her hikdyede ayni
degildir; anlatinin baglami, karakterler ve resmin biitii-
nii énemlidir.

Cocuk kitaplarinda resimler, yazinin yaninda duran
siisler degildir. Bazen metinde agik¢a séylenmeyeni
gosterir, bazen okuru ayrintilara bakmaya g¢agirir, ba-
zen de yeni sorular dogurur. Cocuk bir resimdeki yiiz
ifadesini, arka plandaki nesneyi ya da bir rengin baska
renklerle iliskisini fark ederek hikayeyi kendi dene-

yimleriyle tamamlayabilir.

Kiymetli Melike Giinyiiz’tin Keloglan Kayip Kokular
Ulkesinde adli kitab1 da bu acidan iizerinde durulabile-
cek bir 6rnek sunuyor. Kitapta Giil Sultan’in kirmizila-
r1, anlatinin gorsel diinyasi iginde dikkat ¢ekiyor. Kir-
miziy1 dogrudan ve herkes icin gegerli tek bir anlama
sabitlemek yerine, bu rengin hikdyedeki karakterlerle,
olaylarla ve okurda uyandirabilecegi ¢agrisimlarla na-
sil iliski kurduguna bakabiliriz. Boylece kitabi yalniz-
ca renkleri tizerinden degil, metin ve resmin birlikte
kurdugu anlam tizerinden degerlendirmis oluruz.
Glinytiz’tin Keloglan motifini ¢agdas ¢ocuk edebiyati
icinde yeniden ele alis1, geleneksel bir anlati unsurunun
giinlimiiz ¢ocuklarma nasil sunulabilecegi sorusunu da
giindeme getiriyor. Kitabin toplumsal cinsiyet adaleti,
0z elestiri ve agik fikirlilik gibi degerlerle iliskisi, met-
nin olay 6rgiisti ve karakterlerin davranislari tizerinden
incelenebilir. Bu degerlendirmeyi yaparken kitabin re-
simlerini de anlatiyla birlikte diisiinmek gerekir.

EGITIMDE RENKLERIN YERI

Renklerin ¢ocuklarin diinyasindaki yerini diistiniirken
asil mesele, her renge kesin bir anlam yiiklemek de-
gildir. Onemli olan, gocuklara gérmeyi, ayrmtilar: fark
etmeyi, hayal kurmay1 ve kendi yorumlarini ifade et-
meyi saglayacak alanlar agmaktir. Bir resim kargisinda
“Bu neden boyle?” diye sormak kadar, cocugun kendi
cevabini dinlemek de dnemlidir.

Egitimde tek tiplesme, biitiin gocuklardan ayni sonucu
ve ayni anlatim bi¢imini bekledigimizde belirginlese-
bilir. Her ¢ocugun ayni evi, ayni agaci ya da ayni gii-
nesi ¢izmesini istemek, onlarin farkli diisiinme bigim-
lerini fark etmemize engel olabilir. Elbette gocuklarin
temel becerileri 6grenmeye ve yonlendirmeye ihtiyaci
vardir; ancak rehberlik etmekle biitiin cevaplari dnce-
den belirlemek ayni sey degildir. Cocuga hem 6grene-
bilecegi bir gergeve sunmak hem de kendi diisiincesini
gelistirebilecegi ozgiirliik tanimak gerekir.

Bir ressamin elinden boyalarinin alindigini ve geriye
yalnizca firgalarinin kaldigimi diigiinelim. Vincent van
Gogh sarisini, Claude Monet 151811 kaybetseydi, eser-
lerini bugiin bildigimiz bigimde algilayabilir miydik?
Bu sorular, renklerin sanatin tek unsuru oldugunu séy-
lemek i¢in degil; sanatginin kendine 6zgii anlatiminda
her unsurun nasil bir rol oynadigini hatirlamak i¢in an-
lamlidir. Cocuklarin ¢izimlerinde de benzer bigimde,
sectikleri renkler kadar ¢izgileri, bigimleri ve anlattik-
lar1 hikayeler 6nemlidir.

Peki, ana sinifina bagladigimiz giin bize yalnizca si-
yah oyuncaklar verilseydi, kitaplarin biitiin resimleri
ayni renkte olsaydi ve ¢izimlerimizde farkli segimler
yapmamiza izin verilmeseydi ne hissederdik? Elbette
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siyahin ve grinin de sanatin, tasarimin ve giindelik
hayatmn i¢inde 6zel bir yeri vardir. Sorun bu renkler
degil; diinyay1 tek bir renge, tek bir kaliba ve tek bir
dogruya indirgemektir.

Egitim, insanin 6nce kendisini tanimasi, merakini
kesfetmesi ve kendi i¢ sesini duyabilmesiyle de ilgi-
lidir. Cocuklarm kitaplara bakarken sorular sormasi,
resimlerden anlam ¢ikarmasi ve arkadaslarinin farkl
yorumlarini dinlemesi bu siirecin pargasidir. Renkler
bu kesfin araglarindan biri olabilir; fakat asil hedef,
¢ocugun diinyay1 dikkatle gézlemleyen ve kendi dii-
stincesini gelistirebilen bir birey olarak yetismesidir.
Belki de yeniden ¢ocuk olmali; kitapgilarin, oyun-
cak¢ilarin ve masal kitaplarinin renkli diinyasina
daha dikkatle bakmaliy1z. Bize ilk boya kalemlerimi-
zi uzatan dgretmenleri, annelerimizi ve hayal kurma-
miza alan acgan herkesi hatirlamaliy1z. Ciinkii bazen
bir ¢ocugun c¢izdigi kiigiiciik bir ¢izgi, onun diinya-
sinda kocaman bir yere sahiptir. Egitim de o ¢izginin
ne anlatabilecegini merak etmekle baslar.

RENKLERIN KUCAKLAYICI DiLi

OZEL GEREKSINIMLI COCUKLAR

VE RENKLER

Her ruhun kendine 6zgii bir rengi vardir. Renklerin
kucaklayici dili, kendini sozciiklerle ifade etmek-
te zorlanan c¢ocuklar icin ayri bir anlam tasryabilir.
Ozellikle baz1 6zel gereksinimli gocuklar igin boya-
lar, parmak boyalar1 ve ¢izim araglari; duygularmi,
diistincelerini ve ¢evreleriyle kurduklari iligkiyi ifade
edebilecekleri alternatif yollar sunar. Renkler ve do-
kularla kurduklari iliski, kendilerini anlatmalarina ve
bagkalariyla iletisim kurmalarina destek olabilir.

Bir ¢ocuk bazen kelimelerle anlatamadigini bir ¢iz-
giyle, bir sekille ya da sectigi renkle gosterebilir.
Parmak boyasiyla kdgida dokunmak, renkleri birbi-
rine karistirmak veya bir bigimi tekrar tekrar ¢izmek;
kesfetme, duyusal deneyim yasama ve kendini ifade
etme firsatlar1 yaratabilir. Elbette her ¢ocuk renkleri
ayn1 bicimde deneyimlemez ve her ¢izime kesin bir
duygu anlami yiiklemek dogru degildir. Onemli olan,
¢ocugun yaptigi ¢alismay1 kendi agiklamalart ve ihti-
yaclart dogrultusunda anlamaya ¢alismaktir.

Gorme engelli ¢ocuklar agisindan da renk konusu
farkli bir dikkat gerektirir. Renkler onlar i¢in yalnizca
gorsel bir deneyim olmayabilir; sozel betimlemeler,
dokunsal materyaller, kabartmali ¢izimler ve farkl
yiizeyler araciligiyla renk kavramlari baska duyularla

iligkilendirilebilir. Bu siiregte ¢ocugun bireysel dene-
yimi ve kullandig1 iletisim yollar1 dikkate alinmalidir.
Renkleri anlatmak, yalnizca renk adlarmi 6gretmek
degil; onlari nesneler, duygular, sanat ve giindelik ya-
samla iligkilendirmek anlamina da gelebilir.

Asik Veysel’in yasami ve siirleri, gorme duyusu-
nun 6tesinde diinyay1 algilama ve anlatma bigimleri
tizerine diisiinmemize imkén verir. Gorme yetisini
kaybetmis olan biiyiik ozan, dogay1, insani ve haya-
t1 sazina ve soziine tagimistir. Ancak onun siirlerini
dogrudan ¢ocuklugundan kalan renklerle acikladigi-
miz1 sdylemek yerine, eserlerinde dogaya ve yasama
iligkin giiglii imgelerin nasil kurulduguna bakmak
daha dogru olur. Bu yaklagim, renkleri yalnizca gozle
goriilen bir 6zellik olarak degil, sanatn ve anlatimin
bir pargasi olarak diisiinmemizi saglar.

Renklerin anlami {izerine diisiinmek, onlar1 tek bir
kaliba hapsetmek anlamina gelmez. Sar1 her zaman
hiiznii, kirmizi her zaman sevinci ya da tehlikeyi an-
latmaz; renklerin ¢agrigimlari kiiltiire, esere ve kisisel
deneyime gore degisebilir. Asik Veysel’in “Cigdem
der ki ben elayim / Yigit bagina belayim / Hepsinden
ben alayim / Benden ala ¢igek var m1?” dizelerinde
cicegin kendini dile getiren sesi, doganin kisilestiril-
mesi ve siirin ritmi 6ne ¢ikar. Bu dizeleri renkler {ize-
rine tek bir hitkiim vermek icin degil, doganin edebi
anlatimda nasil canli bir sese kavustugunu gérmek
icin okuyabiliriz.

Giintimiiz diinyasinda renkler; sanat, egitim, iletisim
ve giindelik yasam iginde farkli islevler iistlenir. Ozel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in erigilebilir ve duyulara hi-
tap eden sanat etkinlikleri hazirlamak, onlarin ken-
dilerini ifade etmelerine alan agabilir. Burada amag,
her ¢ocugun ayni1 renkleri se¢gmesi ya da ayni bigim-
de resim yapmasi degildir. Amag, her ¢ocugun kendi
yoluyla kesfedebilmesine, anlatabilmesine ve katilim
gosterebilmesine imkéan tanimaktir.

Peki, renkler hig olmasaydi? Insan, sonsuz bir griligin
icinde yuvarlanan bir kaya gibi hissetseydi ? Bu soru,
renklerin hayatimizdaki yerini diisiinmeye ¢agirtyor.
Yine de diinyay1 anlamlandirmamizi saglayan tek sey
renkler degildir; sesler, dokular, sozciikler, anilar ve
iligkiler de diinyamizi1 kurar. Renklerin degeri, farkli
deneyimlere kap1 acgtiklarinda ve herkesin kendi an-
latim yolunu bulmasina yardimer olduklarinda daha
iyi anlagilir.
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Mehmet Tastan
Eve doniis yolunda

Derslerin hali harap,
Umut yorgun, hedef sarp,
Yine baslad1 hesap,

Eve doniis yolunda.

Her aksam ayn1 mevzu
Ve zitlikta yarigma,
“Artik ¢ekidiizen ver”
“Liitfen bana karisma”

Aylar ne tez tiikendi!
Beklenen giine geldi,
Kaybedip tazelendi,
Eve doniis yolunda.
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Onder Karakartal

Sessiz Gemi’nin ardindan:
Yahya Kemal Beyatli’y1 anarken

A

Tiirk siirinin buiyiik ustalarindan, fikir ve kiiltiir diinya-
mizin miistesna isimlerinden Yahya Kemal Beyatli’y1
(2 Aralik 1884-1 Kasim 1958), aramizdan ayriliginin
68. y1l dontimiinde saygi, rahmet ve 6zlemle aniyoruz.
O, yalnizca siirler yazan bir sanatkar degil; Tiirk tari-
hini, istanbul’u, medeniyetimizi ve millet ruhunu mis-
ralarinda yeniden inga eden biiyiik bir kiilttir adamidir.
Yahya Kemal’in siir diinyasinda geg¢mis, kuru bir ha-
tiradan ibaret degildir. Onun igin tarih, yasayan bir
ruhtur. Istanbul’un semalarinda yiikselen ezan, Bogazi-
¢i’nin sularinda yankilanan eski zamanlar, bir mezarli-
gin sessizligi ya da bir bayram sabahinin coskusu; hepsi
biiyiik bir medeniyetin devam eden hikayesidir.
Uskiip’te baslayan hayat yolculugu, onu Paris’e, istan-
bul’a ve Tiirk diisiince hayatinin en miistesna noktala-
rina tagidi. Bati’y1 yakindan tanirken kendi milletinin
kiilttir ve medeniyet koklerini daha derinden kavrayan
Yahya Kemal, Dogu ile Bati arasinda kendi 6zgiin sanat
anlayisini kurdu. Onun siirinde ne gegmise korii koriine
bir baglilik ne de yenilige teslimiyet vardir. Yahya Ke-
mal, gegmisten aldig1 kudreti gelecege tastyan bir sanat
anlayisinin temsilcisidir.

Siirlerinde istanbul’un ayr1 bir yeri vardir. istanbul,
Yahya Kemal i¢in sadece yasadig1 bir sehir degil; bir
medeniyetin kalbi, tarihin ve estetigin bulustugu biiytik
bir diinyadir. “Sana diin bir tepeden baktim aziz Istan-
bul” misrasi, sehre duyulan hayranligin 6tesinde, bir
medeniyet sevgisinin de ifadesidir.

Yahya Kemal denildiginde hi¢ siiphesiz akillara gelen
eserlerden biri de Sessiz Gemidir. Oliimii, ayrilig1 ve
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insanin bilinmeyene yolculugunu essiz bir zarafetle an-
latan bu siir, aradan gegen yillara ragmen hala goniil-
lerimize dokunmaktadir. Belki de Yahya Kemal’in bii-
yiikliigii burada saklidir: O, en derin duygulari en sade
ve en estetik bigimde ifade etmeyi basarmistir.

Onun siirlerinde vatan sevgisi de 6énemli bir yer tutar.
Akincilar, Mohag¢ Tirkiisti ve diger tarihi siirlerinde
milletin hafizasini canli tutmus; Tirk milletinin zafer-
lerini, kahramanligini ve tarih igindeki ytirtyiisiinii sa-
natin diliyle anlatmistir. Yahya Kemal, milli kimligin
sadece siyasi sinirlarla degil; dil, tarih, kiiltiir ve ortak
hatiralarla sekillendigini bilen bityiik bir fikir adamidir.
Bugiin Yahya Kemal’i anmak, sadece gegmiste yasamis
biiytik bir sairi hatirlamak degildir. Onu anlamak; di-
limize, tarihimize, sehirlerimize ve kiiltliriimiize yeni-
den dikkatle bakmak demektir. Ciinkii Yahya Kemal’in
eserlerinde bize ait olanin giizelligi, zarafeti ve derinligi
vardir.

Vefatinin yil déntimiinde Yahya Kemal Beyatli’y1 rah-
met ve saygiyla anarken, onun misralarinin Tiirk mille-
tinin hafizasinda yasamaya devam ettigini bir kez daha
gorityoruz.

O, belki kendi Sessiz Gemisiyle bu diinyadan ayrildi.
Ancak ardinda biraktig1 siirler, Istanbul’un semalarinda
yankilanan sesi ve Tiirk kiiltiirtine kazandirdig1 essiz
mirastyla héald bizimle... Yahya Kemal’i anmak, bir
sairi anmanin Otesinde; bir medeniyetin sesine kulak
vermektir.

Ruhu sad, mekani cennet olsun.
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Erdal Noyan

Aytmatov ve Selvi Boylum

Kirgizistan’in en biiyiik edebiyatgisi kanimca Cen-
giz Aytmatov’dur.

12 Aralik 1928’de Kirgizistan’in Talas Bolgesi’nde
yer alan Seker koyiinde dogdu, 10 Haziran 2008’de
Almanya’nin Niirnberg kentinde oldii.

Babast Torekul Aytmatov 1937°de tutuklanmis,
1938’de kursuna dizilmisti. Toprak Ana’y1 “Babam
Torekul Aytmatov, bilmiyorum mezarin nerededir,
bunu sana sunuyorum.” ciimlesiyle agan ogul Ayt-
matov’a Lenin Odiilii verildi.

Kirgizistan Cumhuriyeti Cumhurbagkaninin resmi
genel ag sitesinde, 2028 yili, dogumunun 100’tincit
yil doniimii nedeniyle Cengiz Aytmatov yili olarak
duyurulmaktadir.

O duyuruda yazar hakkinda “Kirgiz halkinin seg-
kin oglu, biiyiik yazar, insancil, filozof, diplomat ve
devlet adami, Kirgizistan Cumhuriyeti Kahramani
ve Kirgizistan Cumhuriyeti Halk Yazar1” ovgiileri
bulunuyor.

Aytmatov ¢ok sayida romana, uzun oykiiye ve dy-
kiiye imza att1.

Kirgiz Turk kiilttiriiniin bellegidir, kitapligidir; dii-
niiniin ve giiniiniin konusan tanigidur.

Ayaklarinin bastigl, gozlerinin baktigi Kirgizistan
cografyasini, ellerinin dokundugu, sézlerinin degdi-
gi Kirgizistan insanlarini yazdi.

Anacagim eserlerini Tiirkiye Tiirkgesine aktaranlari
belirtiyorum: Toprak Ana (Halit Aliosmanoglu); Be-
yaz Gemi, Giin Olur Asra Bedel, Disi Kurdun Riiya-
lar1, Cengiz Han’a Kiisen Bulut, Asker Cocugu, El-
veda Giilsar1, Yildirim Sesli Manasci (Refik Ozdek);
Deniz Kiyisinda Kosan Ala Kopek, Selvi Boylum Al

Yazmalim, Erken Gelen Turnalar (Mehmet Ozgiil);
Cemile (Ulkii Tamer).

Giin Olur Asra Bedel’de Nayman Ana, Boynuzlu
Maral Ana, Raymali Aga soylencelerinin yesertici-
sidir.

Eserde, kapitalist somiirgenle uzay yarisina girise-
cek denli ilerleyen ancak istenilenden baska tiirlii
dusiindiigii varsayilan yurttaglarina ve ailelerine ya-
sami zindan eden komiinist somiirgen de islenir.
Disi Kurdun Riiyalari’nda, neredeyse 2000 yil 6n-
cenin Zeytin Dagi’na, Golgota Tepesi'ne giderek,
iskenceden-oliimden korksa da tek tanri inancindan
donmeyen insan ve peygamber isa’y1 yansitmaya
calisir.

[sa’nin yolunu izlemeye caligan Abdias Kallistra-
tov’un bugiiniin biiylik sorunu uyusturucu belasiyla
miicadelesi, cagdas insanin inangla iliskisi, silahlan-
mak cilginlig da islenir ayni yerde.

Stalin 6lmiigse de kotiiliik 6lmemisti; insanlarin dii-
gtinlerinde nasil davranacaklarina, ¢ocuklarina han-
gi adlar1 koyacaklarina, oliilerin nasil gomiilecekle-
rine bile karigiliyordu.

Deniz Kiyisinda Kosan Ala Kopek’te, yalnizca de-
nizden olusan diinyada toprak arayan “yassi gagali
ordek” Lura’ya, insan yagsaminin baglamasina, de-
nizin yitirdiklerini geri almak iizere siirekli karaya
saldirigsina, Saman inancina deginilir.

Ayni oykiide, acik denizlerde yasayan fok ve deni-
zaslani avciligindan da s6z acan “denizsiz iilkenin
yazar1”, ilk kez denize acilan Kirisk’i, son kez de-
nize agilan Orhan Ata’yi, canla yapilan 6zveriyi ve
Deniz Kizi Oymag1 Soylencesi’ni de anlatir.
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Sozii, 1963°te okurla bulusturulan Selvi Boylum Al
Yazmalim’a (Kizil Joolukgan Jalgalim) getiriyorum.
Bu uzun hikaye Tirkiye’de en ¢ok bilinen eseri.
Ciinkii 1977’de sinemaya uyarlandi; dokunakli gé-
riintiileri ve “Sevgi neydi? Sevgi emekti.” sozleriyle
en tutulan filmler arasina girdi.

Filmin yonetmeni Atif Yilmaz, yapimcisi Arif Kes-
kiner, senaristi Ali Ozgentiirk, miiziklerinin besteci-
si Cahit Berkay’dir. Asya’yr Tiirkan Soray, lyas’1
Kadir inanir, Cemsit’i Ahmet Mekin oynadi.

Eserin gergeginde, oykiiniin kapisini bir gazeteci
agar; tren yolculugunda ilyas’tan ve evine konuk
oldugu Baytemir’den dinledigi dykiide yasananlar
Sovyet doneminde geger; baslica mekanlar Tanri
Daglari, Isik Gol ve Pamir Daglari’dir.

Sofér delikanhinin adi ilyas Alibayev, kizin adi
Asel’dir, ¢ocuklarina Samet adin1 koyarlar. Asel’in
ikinci kocasinin adi1 Baytemir Kulov’dur. Sinema
filminde Asel’in ad1 Asya’ya, Baytemir’in ad1 Cem-
sit’e dontistiiriilmiistii.

Bunlarm disinda, gergegine bagl kalmaya g¢alisila-
rak sinemaya uyarlanmis.

Eserin kendisinde, “Sevgi neydi? Sevgi emekti.”
sozciiklerini goremedim.

Buna karsilik hikayede, ilyas’in vedast su unutul-
maz ciimlelerle verilir: “Elveda, Isik-Gol’iim, bit-
memis tiirkiim benim!” ve “Elveda, Asel! Elveda, al
yazmalim, selvi boylum! Elveda, sevgilim, agkim!
Mutlu olman dilegiyle!..”

Bu tiimcelerin 6zgiine yakin sdylenisi soyle: “Tyan-
San tooloru, Isik-Ko6l menen kostostum... Kos bol,
Asel! Kos bol, kizil jooluk¢an kiginekey teregim!”

Adlar ¢ok sey soyler.

Selvi Boylum Al Yazmalim’da gegen Cantay, Ka-
diga, Alibek Canturin, Urmat Aga, Ermek, Kemal,
Ananjolov, Hiiseyinov, Giilbara, Ivan Stepanovic,
Volodka Saryayev gibi adlar tarihin Tiirkiye ve Kir-
gizistan arasina ordiigii kopusu gozler oniine serer-
ken Kirgizistan hakkinda degerli bilgiler verir.
Toprak Ana’da “Tolgonay, Suvankul, Kasim, May-
salbek, Caynak, Aliman, Ayse, Bektas, Camanbay,
Cengenkul, Temirsal, Bektursun, Corabek, Torgay,
Canbolat, Giilsiim, Asirali”; Beyaz Gemi’de “Be-
key, Orozkul, Giilcemal, Seydamet, Kivrak Miimin,
Baltek, Bugubay, Cotay, Kulubeg, Koketay”; Cen-
giz Han’a Kiisen Bulut’ta “Tansikbayev, Abutalip
Kuttubayev, Yedigey, Ermek, Kazangap, Zarife,
Daul”; Erken Gelen Turnalar’da “Nurgazi, Bekbay,
inkamay, Hacimurat, Sultanmurat, Mirzagiil, Ana-
tay, Tmaliyev, Erkinbek, Erges, Camankul” gibi
¢ogu Tiirkiye’de bilinmeyen adlar geger.

Demek ki inang birligi olmasa iki halkta ortak ad
bulmak neredeyse olanaksizlagacakti.

Mese (Emen) Parki’na, 6teki adiyla Cengiz Aytma-
tov Parki’na gittigimizde, Selvi Boylum Al Yazma-
Iim’in Kirgizistan’da 1972 yilinda “Ya, Tyan-San”
(41, Tsaup-1llanb) adiyla siyah-beyaz cekilen filmi
gosteriliyordu.

Coktandir temel bilgi kaynaklarimiz sinema filmleri
ve televizyon dizileri...

Bence, Selvi Boylum Al Yazmalim’1 sinemada izle-
yip heniiz kitabin1 okumayanlar, okuduklarinda ayr1
bir deneyim yasarlar.
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Gamze A. Arslan

Bir seccadenin sahitligi

Sabah ezani heniiz sehrin omuzlarina tam oturmamis-
t1. Minarelerden siiziilen ses, riizgarin ince parmak-
larina tutunarak eski evlerin pencerelerine garpiyor,
sonra agir agir yere iniyordu. Ali Efendi, her zamanki
gibi ezanin {iglincii nidasinda uyandi. Saat kurmazdi
zira kalbi, yillardir vakti sasirmazdi.

Yataginin kenarinda bir miiddet oturdu. Dizlerinde,
Omriin biriktirdigi agr1 vardi. Fakat sikayet etmedi.
“Her agr1 bir hatirlatmadir” derdi rahmetli babasi.
“Insana faniligini fisildar.” Yavas¢a dogrulup abdest
almaya gitti. Suyun soguklugu, uykunun son izleri-
ni de alip gotiirdii. Seccadesini her zamanki yerine
serdi, pencere kenarina, sabahm ilk 1s18in1 gorecek
sekilde.

Bu seccade, ona babasindan kalmisti ama kalmak,
burada bir miras meselesi degildi, bir halin devriydi.
Babasi bu seccadenin tizerinde yalniz namaza durma-
mis, kendinden ¢ekilmisti. Alnin1 bu seccadeye koy-
dugunda diinya geride kalir, vakit susar, kelimeler
yetmez olurdu.

Seccade ¢ok eskimis rengi solmugtu. Bir zamanlar
canli olan desenler, simdi belirsiz bir hatira gibi duru-
yordu. Ama bu solukluk bir eksilme degildi, bir terk-
ti. Diinya, her secdede biraz daha geride birakilmisti
iste tam da bu yiizden Ali Efendi onu severdi. Solmus
her renk, birer sahitti. insan da oyle degil miydi za-
ten? Soldukga derinlesirdi.

Evet, solmus her renk birer sahitti, sadece kilinan
namazlara degil, kilinamayanlara da. Secdede edilen
dualara degil, yutulanlara da. Bu seccade sadece du-
alart degil, halleri de tagimisti. Yiikii agirdi ama bu
agirhk yormazdi zira agirhigy, teslimiyetten gelirdi.
Insan da boyleydi, yas aldik¢a gogalmaz azalirdi. Bil-
diklerini birakir, bildigini sanmay1 terk ederdi. Geride
kalan, yalnizca ihtiyag olurdu. Ve insan, ancak ihtiyag
haline geldiginde derinlesirdi.

Ali Efendi’nin babasi vefat ettiginde, babasinin es-
yalar1 pay edilmisti fakat bu seccade kimseye diig-
memisti. Odanin bir késesinde kalmist1 kimse fark
etmemisti bile. Bazi emanetler sahibini beklerdi. Ali
Efendi de onu segmemisti, seccade, vaktini bekleyip
ona gelmisti. Babasi terk-i diinya eylediginde babasi-
nin esyalari bir bir dagitildiktan sonra bir bagina ba-
basinin eski evine gidince neredeyse bos kalan evde
bir kosede bu seccadeyi gordil. “Babamin seccade-
si.” dedi. Yillarca babasina sahitlik eden seccadenin
simdi de kendisine sahitlik edecek oldugunun farkina
varmadan o giin o seccadeyi oradan alarak evine git-
ti...

Namaza durdu. Tekbir alirken elleri biraz titredi. Bu
titreme yagliliktan degil, husudandi. Kalbi, her sabah
oldugu gibi ayni ayette takili kald1 “Yalniz Sana iba-
det eder, yalniz Senden yardim dileriz.” Yardim... Bu

kelimeyi eskiden daha az dusiintirdii. Simdi ise sik
sik diitiniir oldu.

Namazdan sonra uzun uzun dua etti. Ne diinyalik is-
tedi ne de sikdyet etti. Duasinin sonunda “Beni ben-
den al,” dedi sessizce. “Beni Sen’de tut.”

Kahvaltiy1 hazirlamadi. Cani istemiyordu. Pardosii-
stinii giydi, bastonunu aldi. Bugiin mezarliga gide-
cekti. Esinin vefatinin {izerinden on yi1l gegmisti ama
bazi yokluklar zamana teslim olmazdi.

Mezarlikta hava daha serindi. Servi agaglari, gokyii-
ziine suskun birer dua gibi yiikseliyordu. Esinin me-
zarinin bagina oturdu. Mermer tasin tizerindeki yaziy1
eliyle yokladi. Harfler, yillar i¢inde biraz silinmisti.
Tipki insanin hafizasi gibi. Ama kalp... Kalp silin-
mezdi.

“Diin torunun geldi” dedi mezara dogru. “Biiyiimiis.
Namaz kiltyor. Sen gérmedin ama ben gordiim.” Bir
an sustu. Gozleri doldu ama aglamadi. “Hacca gide-
cekler anasi, babasiyla, ben gitmedim diye iiziilityor-
du...”

Ali Efendi esi ile birlikte hacca gitmeye niyet etmisti,
yani niyet iki kisilikti. Ama kader, niyetle ayn1 vakitte
ylirimezdi. Hanimi gogtii, Ali Efendi kaldi. “Sensiz
gitmem” dedi mezar tasina. “Beraber niyet ettik. Ya-
rim niyetle Kabe’ye varilmaz.” Esinin mezar tasiyla
epey sohbet ettikten sonra yavas¢a dogrularak evinin
yolunu tuttu.

Eve vardiktan sonra dinlenmek i¢in uzandi. Yorgun-
lugu dizlerinde degil, kalbinin kuytularindaydi. Gozii
seccadedeydi. O seccade iizerinde rahmetli hanimi da
namaz kilmisti. Alninin izi, sessiz dualari, i¢e ¢ekilen
sabirlart hala motiflerde sakliydi.

“Madem” diye gecirdi igcinden “bu seccade ikimi-
zin de ibadetine sahitlik etti, simdi de niyetimize
sahitlik etsin.” Seccade gidecekti. Kabe’yi gorecek,
tavaf eden kalabaligin i¢inde sessizce duracak, zem-
zem buharini igine ¢ekecek, geri dondugiinde ise Ali
Efendi’nin niyetini de beraberinde getirecekti. Onu
torununa emanet edecekti. Emanet dedigin zaten in-
sanin kendisiydi, seccade yalnizca araciydi. Torunu-
nun kiigiik ellerinde, biiyiik bir yiik vardi, dedesinin
yarim kalan yolculugu. Ali Efendi’nin kalbinde tek
bir soru dolastyordu, cevabi olmayan ama gonlii arin-
diran “Gitmek mi kutsaldi kalmak mi, yoksa sahidin
Kabe’ye varmasi mi1?”

Belki de hakikat, adim atan ayakta degil, niyet eden
kalpteydi. Belki de Kébe’ye varan, seccade degil,
yillardir secdede yogrulan bedendi. O da anladi, bazi
yolculuklara ¢ikilmazdi niyet edilirdi ve Allah, niyet-
le yolu tamamlanmis sayardi.

Seccade Hicaz’a gitti. Ali Efendi yerinde kaldi. Ama
niyet, Kabe’ye vardi.
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Muhammed Ali Kocak
Abimin golgesi-2

Babami az da olsa animsayan ablam, atmosferin tesiri-
ne kapilarak duygulanabiliyordu. Fakat babamin bahsi,
bende higbir tesir uyandirmiyordu. O, fotograflardan ve
hakkinda anlatilanlardan tanidigim bir yabanciydi benim
icin. Bu, abimin varligindan m1 kaynaklaniyordu; yoksa
ablam hakli miydi gergekten? Varligini bilmedigim bi-
rinin yoklugunu hissetmiyor muydum? Bunu hala kes-
tiremiyorum.

Abim bdyle zamanlarda olusan hiiziinlii atmosfere ge-
¢cit vermezdi. Genelde konuyu degistirir veya kalabalig1
dagitacak bir bahane ile konugmay1 sonlandirirdi. Ancak
beklenenin aksine, konuyu kapatacak bir eylemde bulun-
madig1 gibi annemin ve ablamin baslattig1 sohbete dahil
olmustu o giin. Kendini anlatmaktan kagian, ketum bir
karaktere sahip olmasi; igini agtig1 ender vakitlerde ilgi
odagi haline getiriyordu onu.

Babamin bir bayram arifesinde kendisine siirpriz ya-
parak bisiklet aligin1 anlatmisti, bakislarni kahvalti
masasina sabitleyerek... Tabaginda kalan patates ki-
zartmasini ¢atali ile kiigiik pargalara boliiyordu. Cocuk
havsalasinda kalan o tath ani, dudaklarinda da tath bir
tebessiim olusturmus ve o mutlulugu yeniden yasadigimi
fark etmistik hepimiz.

Kendine geldiginde kendisinin artik o kiigiik gocuk ol-
madigini ve babamin aramizdan ayrildigini hatirlamis
olmali... Bir lahza duraksadi... Bogazinda diigiimlenen
climleyi tamamlarken sesi titredi. Bayram ziyaretine
gelecek misafirleri bahane ederek sofray1 toplamamizi
sOylediyse de goziinden siiziilen o bir damla yas, benim
icimdeki duygu tufanini baslatmaya yetmisti.

Abim... Agliyordu... Abim agliyordu. Abiler aglar miy-
di? Abiler de aglarmis demek!

Yagim yirmiye yaklasmist1 ve ben, onun duygulandigimi
ilk kez gorilyordum. Isin tuhafi sadece abilerin de ag-
layabilecegini degil, benim i¢in daima bir yetiskin olan
insanin da bir zamanlar ¢ocuk oldugunu fark etmistim o
giin. O, benim zihnimdeki portreden farkl bir gergeklige
sahipti. Zamanla vardigim bu yeni biling, ona kars1 duy-
makta geciktigim bir merakin sabirsizligini ve onun ya-
samina dair istemsiz bir sorgulayis halini getirdi bana...
Onun okumaya ve 6grenmeye 6teden beri ilgisiz olma-
digin1 biliyordum. Elinden gazete eksik olmazdi soz
gelimi. Merak ettigi herhangi bir konu oldugunda vit-
rinde siralanan ansiklopedileri agiverirdi. Eve getirdigi
videokasetlerden izledigimiz filmler, yillar sonra bile
arkadaglarimm “Onu da mi izledin?” diyerek sasiracagi
kadar ¢oktu.

Kendimi bildim bileli salonun késesinde duran kitaplik,
benim igin yillar yili herhangi bir nesneydi. Evimizin
siradan bir pargasi, arada bir tozu alinmasi gereken es-
yalardan biriydi sadece. Ortaokulda ve lisede okumamiz
istenen kitaplar oldugunda aklima bile gelmezdi oraya
bakmak... Abim, kendisinden almasii istedigim kitap-

lar1 oradan ¢ekip ¢ikarinca 6grenmistim, o kiitiiphanenin
ona ait oldugunu. Hepsini lisedeyken okumustu iistelik...
Meslegine karsi olumlu duygular beslemediginin de far-
kindaydim. Fakat ben, bunun severek ¢alisan insanlarin
bile zaman zaman hissettigi tiirden bir yorgunluk oldu-
gunu diisiinmiistim daima. Sahit oldugu olaylari, kar-
stlastig1 insan manzaralarini bilemesem de yaptigi isin
aslinda ona ne kadar agir geldigini de zamanla anladim.
Onunla birlikte bulundugum sosyal ortamlarda onun in-
sanlarda saygi uyandiran konusmalarina sahit oldukga
gururlanirdim. Ancak “Ne isle mesgulsiiniiz?” sorusuna
verdigi cevaptan sonra insanlarin yiiziinde onun sahip
oldugu birikimi ona reva goremeyen ifadeye sahit ol-
dukea dfkelenirdim.

Dershane ¢ikiginda beni Kizilay’dan almisti bir aksam...
Ben deneme simavlarinda yaptigim netlerden ve aldigim
puanlardan bahsediyor, boyle giderse istedigim boliimii
kazanabilecegimi anlatiyordum heyecanla. Oldum olas1
dis hekimi olmakt1 hayalim... Atatiirk Bulvari tizerinden
Sihhiye’ye dogru ilerliyorduk. O ise bir yandan beni din-
liyor obiir yandan arag kullaniyordu.

“Sevdigin isi yap.” demisti, Zafer Carsisi’nin oniinde
bekledigimiz sirada. “Ne olursa olsun sevdigin isi yap.
Sevmedigin bir ise mecbur olmak, agir ve agrili bir 6lii-
me benzer.”

Onun sahip oldugu potansiyele ragmen sevmedigi bir
meslege mecbur kalmasmin izahmi yapmak gii¢ degil-
di. Babam oldiikten sonra olusan kosullar, ona bagka bir
secenek sunmamistt muhakkak. Bu yo6niiyle bildiklerim,
sorduklarima cevap olabiliyordu. Ancak abimin evde ol-
madig1 bir aksamiistiiniin hiiziin yiiklii aydinliginda 63-
rendim, bilmediklerimin bildiklerimden fazla oldugunu.
Aspiratorden mutfaga yayilan sar1 15181n altinda, o giine
dek benden gizlenenleri, yer yer suskunluk ve i¢ ¢ekis-
lerle boliinen kederli bir hikaye halinde anlatt1 annem.
Basarili bir 6grencilik hayati olan abimin liseden mezun
oldugu yil, tiniversite sinavlarina girdigini ve Marmara
Universitesi’nde Eczacilik Fakiiltesini kazandigini 6gre-
nince i¢im ezildi. Ancak babamin 6liimil ile verdigi zo-
runlu karar, yasadig1 yegane trajedi degildi onun.
Benim yalnizca ismen bildigim Fatma halamizin abim-
le akran bir kizlarmin oldugunu ve ailelerin kiigiik yag-
lardan itibaren yaptig1 imal yakistirmalarin da tesiri ile
abimin halamizin kizi Nesibe’ye goniil verdigini soyledi
annem. Ancak yillar yili dilsiz bir ahitlesme ile temenni
edilen izdivag, babamin 6liimiinden sonra degisen hayat
dengesi ve Nesibe’nin 6gretmenlik kazanmasi gerekce
gosterilerek reddedilmisti.

“Hani sen parka gitmek i¢in evden kagmistin bir giin.”
demisti annem. “Iste o aksam gelmisti halanlar. Ben,
herkesin bildigini ilk kez o aksam dile dokmiistiim.”
Halam ve kocasinin abime methiyeler diizerek basla-
diklar1 konugmanin “ama davul bile dengi dengine...”
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ctimlesi ile son buldugunu 6grenirken burnum sizladu.

Universite yillarim, aramizda olusan yeni bir {insiye-
tin baglangici oldu. Onu tanidik¢a ve onun bilmedi-
gim yonlerini 6grendikge degisen ben miydim, yoksa
yillar yili tanidigimi sandigim abim, farkh bir insan
mi1 olmustu birden? Daha ¢ok sey paylasiyorduk.
Onun aktif bir konusmaci oldugu benim ise pasif bir
dinleyici konumunda kaldigim sohbetler, abimin beni
ilgi ile dinledigi karsilikli diyaloglara déniigsmiistii ar-
tik.

Fakiilteden, derslerimden, hocalarimdan bahsettigim-
de onun bana gipta ettigini fark ediyordum. Benim
mutlulugumu paylastig1 igin seviniyor, onun hayalini
yasadigim igin iiztiliiyordum. Diger yandan bana olan
yaklagiminin da degistigini gozlemliyordum. Bakis-
larmin derininde yatan duyguyu bilemesem de artik
kiigtik bir kiz ¢ocugu gibi muamele etmiyordu bana.
Nasil ki, ben onun bir zamanlar ¢ocuk oldugunu fark
ettiysem o da benim artik gocuk olmadigimi kabul-
lenmis olmall...

“Giin gelir sen de seversin birini.” demisti bir giin.
“Ingallah kiymet bilen, kiymetli birine denk gelirsin.
Ama hicbir erkek seni benim gibi sevemez, bunu
unutma.”

“Ortada olmayan damadi m1 kiskaniyorsun abi?” de-
mistim keyifle.

“Hayir” dedi, yanagimdan makas alirken. “Kiskang-
lik degil bu, hakikat. Benim sana duydugum sevgi,
saf ve menfaatsiz... Yabanci bir erkek, bir kadini ar-
zulardan bagimsiz sevemez.”

Disiiniin ki, ¢ocuklugunuzdan itibaren tek bagina
her seyin iistesinden gelecegine ve kimseye ihtiyag
duymayacagina inandiginiz insan; kimi seyleri size
soruyor, sizden fikir aliyor ve bazi konularda yar-
dim istiyor. Ne bileyim 6denmesi gereken faturala-
r1, yapilmasi gereken aligverisleri sizinle paylasiyor.
Yapabileceginizden kusku duymadan gorevler ve-
riyor size. Annenizin hastane islemlerinde yardimci
olmanizi, kendisine yeni bir pantolon veya gémlek
alacaginda yaninda olmanizi istiyor. Cocukken fisilt1
halinde konusulan kimi konularin sizden gizlenme-
sine alistiginiz halde, “aramizda kalsin” dedigi sirlar
paylasmaya baslhiyor sizinle. Ustelik bunu gocukken
farkina varmadigmiz, size dzgiiven asilamak isteyen
ebeveyn tavri ile degil; gergekten ihtiya¢ duydugu
i¢in yapiyor.

Ote yandan onun da diger insanlar gibi maziden bah-
sederken duygulandigini, farkli hayatlara ve insanlara
imrenebildigini, zaman zaman i¢ ¢ektigini; 6zlemle-
ri, kederleri ve korkular1 oldugunu fark ediyorsunuz.
Ona olan bakisiniz da o zaman déniisiime ugruyor
iste.

Boylesi zafiyetler onun giiciinii azaltmiyor goziiniiz-
de. Bilakis tas1 siksa suyunu ¢ikaracagina inandiginiz
ellerin bir serceyi incitmekten imtina ettigini ayirt
edince sefkat ve merhametle mayalanan kudretin ira-
desiz bir kuvvetten ¢ok daha kiymetli oldugunu anli-
yorsunuz.
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Insan sahsi kederlerini, miinferit yasamindan veya
yasanmamisliklardan dogan hiiznii eninde sonunda
kabulleniyor. Fakat sevdiklerinizin yasadig1 ac1 veya
kimi mutluluklart hi¢ yasamamis olduklar1 gercegi,
s1zist dinmeyen bir kiymik gibi kaliyor iginizde.
Bunu o yaslarda diisiinemezdim. Babam 6ldiigiinde
bizim hayatimizda dogan boslugu doldurmaya caligir-
ken onun da hayatinda kocaman bir bosluk olugsmus
ancak o, bizim kadar talihli olamamisti. Tasarladig1
gelecek planlarinin, kurdugu hayallerin ¢ok uzaginda;
6n gérmedigi bir hayatin sorumluluklarini tistlenirken
ne diisiinmiistii? Nasil hissetmisti kendini?

Onun da zor zamanlarinda dayandigi biri olsaydi,
kararsiz kaldiginda danisabilecegi, caresiz kaldigin-
da signabilecegi birisi... Tokezlediginde kaldiracak,
sa¢cmaladiginda tokatlayacak biri olsaydi hayatinda...
Hoyratca yasayabildigi giinler olsaydi sonra, okuya-
bilseydi, sevdigi bir meslegi olsaydi, isini sevseydi,
esini bulsaydi, evlense, esi ve gocuklart olsaydi nasil
bir insan olurdu abim? O vakit abimin nasil bir hayati
olurdu, kim bilir? Kimse bilemez.

“]kimiz de birbirimizi bir seylerin yerine koyduk.”
diyecekti bana yillar sonra. “Ama ikimiz de onlarin
hakikatte ne oldugunu bilmedik...”

Anlamak zaman alir. Yeter ki vakit ge¢ olmasin. Yeni
insanlar taniyip farkli hayatlara sahit olduk¢a kendi
istek ve arzularim i¢in onlara yasattiklarimin simarik-
lik oldugunu diisiinmeye baslamistim ve bir zamanlar
icimi kemiren, o haksizliga ugramishik duygusu; vic-
danimi sizlatan bir sugluluga birakmisti yerini. Ben
de zamaninda sikilarak dinledigim nasihatlerin hakli-
ligina sahit olduk¢a anladim abimi.

Her kiz ¢gocugunun benim kadar talihli olamadigini
gordiim. Benim babamdan abime aktardigim anlami,
degil abisinde babasinda dahi bulamayan talihsiz ¢o-
cuklar da vardi. Anne, baba, abla veya abi olmanin
biyolojik tanimlar, cinsiyet veya dogum sirast ile izah
edilemeyecek kadar derin sorumluluklar oldugunu id-
rak ettigimde anladim.

Bazen sadece yalniz olmak bile kotii insanlara cesaret
verebilirdi. Bazen sadece {izerinize diisen bir gélge-
nin varligi dahi kimi kétiiliikleri sizden uzak tutabilir-
di. Yalniz olmak insani giiglii kilabilirdi. Fakat insan,
yalniz degilken de giiglii olabilirdi. Yalniz olmanin
giicliiklerini yasayan, yalniz kadinlar tanidik¢a anla-
dim.

Bir eylemin dogru veya yanlis oldugunu yordamanin
en bliyiik olgiiti, aileye izah edilebilmesinde sakliy-
di ¢cogunlukla. Aileye izah edilemeyecek olan dogru
degildi. Aileye sdylenen yalan, geri doniisti olmayan
hatalarin kapisini aralayabilirdi ve bazen bir seyleri
saklamak da yalana dahildi. Duygular yaniltabilir-
di bizi, ailemizi kahredecek en dehset hatalar1 dahi
icinde bulundugumuz kosullarin masum gereklilikleri
gibi gosterebilirdi.

Gazetelerde veya haber biiltenlerinde haberdar oldu-
gumuz olaylarin yan1 bagimda yasanabildigini fark
edince soz gelimi; masum goriinen yalanlarin bile bir
zincirin halkasi gibi birbirine ulanarak insan1 gercek-
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likten koparabildigini, bir yalan sarmalinin orta yerinde
heba olan hayatlar1 gérdiigiimde anladim.

Insanm zihnindeki kotiiliik tasavvuru, sahip oldugu aci-
masizlik veya sahit oldugu kotiiliigiin yek(inu kadard:.
Oysa ummadigimiz koétiiliiklerle doluydu yasam. in-
sanlar, tahmin edemeyecegimiz kadar zalim olabilirdi.
Miisahede ettigimiz kotiilikk, zihnimizdeki vahgsetin
sinirlarini genigletmekle kalmiyor, sevdiklerimiz igin
duydugumuz korkuyu da biiylitiiyordu. Varligina sebep
oldugum ve var olduk¢a kendisinden sorumlu olacagimi
bildigim birisi oldugunda anladim.

Giin geldi, ben de sevdim birini. Kiymet bilen, kiymetli
birine denk geldim. Oglum diinyaya geldikten sonra bir
yandan onu en iyi sekilde yetistirmenin hayalini kurar-
ken diger yandan onu diinyadaki koétiiliiklerden koruya-
mama korkusu ile irkildigimi fark ettigimde bogazimda
bir yumru, gégsiimde bir minnet biyiiterek anladim ve
sevdim abimi. Daha ¢ok sevdim!

Gozlerim doluyor. Oglum, saatlerdir parka gitmek igin
agliyor ve o agladik¢a ben, kiiciik bir kiz ¢ocugu gibi
ayaklarimi yere vurarak, bagira bagira aglamak istiyo-
rum. Recetelerden okudugum ilaglar1 bulmak i¢in ecza
raflarinin dniinde gidip gelirken “Olmaz” diyorum og-

lum Cemal’e. “Kendin gidemezsin. Bak, dayin gelecek
birazdan. Onunla gidersin.”

Babasi1 avutmak i¢in kucagina aldig1 sirada “Kolay gel-
sin!” diyerek iceri girdi abim.

“Abiii” dedim mutlu ve mitebessim. “Geldin mi?”
“Geldim fistigim...” diye cevap verdi.

“Hos geldin, Cemal abi” dedi, esim. Selamlastilar.
“Abi, soz vermistim parka gotiirecegime. Ama bugiin
nobetc¢i oldugumuzu unutmusum.”

“Ben gotlriirim aslanimi... Hem anneannesi de onu
bekliyor.”

Uzanip aldi Cemal’i, babasinin kucagindan. Dayisinin
kucagindan uzanip babasini 6ptii Cemal. Oglum, abim
ve sevdigim adam ayni karede giiliimsiiyorken bir sey-
ler kimildadi i¢imde... Aglamaya bagladim.

El ele tutusup ¢iktilar eczaneden... Cemal, taksiye dog-
ru kosarak Oniine gecti abimin. Giines, abimin sirtina

vuruyordu. Abimin golgesi, oglumun iistiine diisiiyordu.

Haziran, 2026
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Ismail Nerimanoglu

Yakinligin i¢indeki yabancilik:
“Karmakarigik” tizerine elestirel bir seyir

-

Bir iligkinin en tehlikeli &ni, taraflarin birbirinden uzak-
lastig1 an degil; birbirlerini biitiintiyle tanidiklarina
inandiklar1 andir belki de.

Neil LaBute’un “Karmakarigik”1 tam da bu yanilsama-
nm i¢ine bakiyor. Istanbul Kadikdy’de Entropi Sahne’de
seyirciyle bulugsan oyunu Ekin Tung¢ay Turan Tiirkce’ye
terctime ederken, yonetmenligini Yurdaer Okur tistle-
niyor; Merve Oztoprak Kantarci ile Firat Uste ise iki
kisinin arasina sikigmis bir evlilik meselesini yalnizca
karsiliklt konugmalarla degil, sessizlikler, geri ¢cekilme-
ler, ani sertlesmeler ve degisen gii¢c dengeleri tizerinden
kuruyor.

LaBute’un tiyatrosunda insan iligkileri hi¢bir zaman
romantik bir giiven alani degildir. Sevgi, sidakat,
yakinlik ya da dirtstliik gibi kavramlar ilk bakista
tasidiklart méndyla yetinmez; metin ilerledikge ig-
lerinde sakladiklar1 iktidar, korku ve mefaat katmanla-
rin1 ortya gikarirlar. insan sevdigi kisiye zarar verebilir;
sevdigi insanin yaninda kendisini saklayabilir; gergegi
sOyleyebilir ama yine de diiriist olmayabilir.
“Karmakarigik”1 enteresan héle getiren de tam olarak
burada basliyor. Ortada yalnizca bir iligkinin bozulmasi
yok. Daha temel bir mesele var:

Bir iligkinin icinde hakikati kim belirler?

Kim neyi biliyor?

Kim neyi sakliyor?

Kim karsisindakinin ne kadar bildigini bilmiyor?

Ve gercek ortaya ciktiginda, bu bilgi kimi rahatlati-
yor ya da ozgirlestiriyor, kimi gii¢clendiriyor, kimi
dontstiirtiyor?

Oyunun biitlin gerilimi, bu sorularin cevabinin sabit
kalmamasindan doguyor.

BiR RESTORAN MASASINDA

DARALAN DUNYA

iki oyunculu oyunlarda sahnenin kalabaliktan arinmast,
oyuncuya genis bir alan agtig1 kadar onu korumasiz da
birakir. Dikkati dagitacak bagka bir beden, baska bir
olay ya da gorsel yogunluk yoktur. Seyirci bakisini iki
kisiden ¢ekemez; dolayisiyla metindeki gevseklik de
oyunculuktaki stnilik de daha ¢abuk fark edilir hale
gelir.

“Karmakarisik” bu kirilgan yapiy1, oyunu gercek bir
restoranin icine yerlestirerek daha da keskinlestiriyor.
Yurdaer Okur’un rejisinde restoran yalnizca hikayenin
gectigi yer degil; dramatik yapinin bir mekéni. Seyirci-
nin masalarda oturmasi ve oyuncularin birkag adim ote-
de hareket etmesi, klasik sahneyle seyir yeri arasindaki
giivenli mesafeyi ortadan kaldirtyor. Seyirci karsisinda
kurulmus bir temsil seyrediliyor sanki; yan masadaki iki
insanin giderek kontrolden ¢ikan 6zel bir konugsmasina
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istemeden sahit oluyor.

Bu yakinlik, sahnedeki en kiigiik hareketi biiytitiiyor.
Bir ctimlenin ardindan gelen bekleyis, yiiziin kisa siireli
gerilmesi, konugmay1 kesen sessizlik, bakigin kargida-
kinden kagirilmasi ya da tam tersine gereginden uzun
stirmesi...

Bunlar artik oyunculugun ayrintilar1 degil, hikayenin
kendisi haline geliyor.

Yurdaer Okur’un rejisi bu sebeple LaBute’un keskin
diyaloglarini yalniz basmma birakmiyor. Kelimelerin
arasindaki boslugu da oyunun pargasi héline getiriyor.
Karakterler yalnizca ne sdyledikleriyle degil, ne zaman
sustuklariyla da birbirlerine zarar veriyorlar.
Restoranin kamusal niteligiyle iki insan arasindaki
mahrem ¢atigma arasindaki zitlik da oyunun gerilimini
besliyor. Cevrede bagkalarinin bulunabilecegi, insanla-
rin bir seyler igip, yemek yiyip sohbet ettigi siradan bir
mekan giderek psikolojik bir kapali alana doniisiiyor.
Hatta oyuncular bir obje uzarinden tartisirken ellerin-
den firlayip seyircilerin arasina diizebiliyor ve bir anda
seyirciler oyunun bir pargasi olabiliyor. Objenin asil
sahibi roliinden ¢ikmadan seyircinin yanina gidip “Ha-
nimefendi telefonum oturdugunuz sandalyenin altina
diistii. Rica etsem verebilir misiniz?” diyerek seyirciyi
oyunun igine gekerken diger seyirciler de bu ekstrem
gelismeyi bagka bir dikkatle seyrederken bir an da ken-
dini oyunun iginde bulan “hanimefendi” saskinligini
gizleyerek oyunun bir pargasi olabiliyor. Sogukkanli
bir sekilde egilip telefonu sandalyenin altindan alip
oyuncuya verebiliyor.

Kapr agik olsa da ¢ikis kolay goriinmiiyor.

Cinkii asil kapatilmig olan mekéan degil, iki kiginin
birbirleriyle kurdugu iliski.

Yapimin gorsel yaklagimi da bu hususta kendisini gos-
teriyor. Mekani tiyatrolastirmak yerine restoranin ger-
¢ekligini koruyan diizen, seyircinin temsil duygusuna
siginmasini zorlastirtyor. Gorsel diinya kendisini sey-
rettirmek i¢in 6ne ¢ikmiyor; oyuncularla seyirci arasin-
daki mesafeyi azaltan yapinin iginde kaliyor.

Hamit Dogan’in reji asistanliginda siirdiiriilen sahne
organizasyonunun islevi de 6zellikle burada hissedili-
yor. Bu kadar yakin seyirli ve iki oyuncuya dayali bir
diizende ritimdeki kii¢iik bir kirilma bile hemen fark
edilir. Oyunun konusma, susma ve yeniden ¢atigmaya
donme temposu, metindeki gerilimin kesintisiz tagin-
masini sagliyor.

OYUNCUNUN SAKLANACAK

YERI KALMADIGINDA

Bu sahneleme bigimi en biiyiik yiikii dogal olarak Mer-
ve Oztoprak Kantarcr ile Firat Uste’ye birakiyor.
Oyuncular seyirciden birkag metre uzakta. Dolayisiyla
biiyiik jestlere, genis sahne hareketlerine ya da teatral
mesafeye yaslanma imkéani yok. Yiizdeki kiigiik bir de-
gisim dahi goriiliiyor; ses tonundaki kirllma duyuluyor.
Merve Oztoprak Kantarci ile Firat Uste’nin oyunculu-
gu da bu yakinlhigin gerektirdigi 6l¢iide kuruluyor.
Karakterlerini tek bir duygu iizerinden tagimiyorlar.
Ofke, kirilganlik, saldirganlik, korku ve sogukkanlilik
stirekli yer degistiriyor. Birka¢ dakika 6nce konugma-
y1 yoneten taraf savunmaya ¢ekilebiliyor; karsisindaki
kisinin zayiflig1 gibi goriinen sey, yeni bir gii¢ alanina
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dontigebiliyor.

Burada onemli olan, bu gegislerin bilyiik oyunculuk
gosterilerine doniigmemesi.

LaBute’un metni zaten yeterince sert. Oyuncular bu
sertligi biiylitmek yerine kontrol altinda tutuyorlar.
Boylece gerilim, ses yiikseltmekten ¢ok iligkinin igin-
deki dengenin kaymasindan doguyor.

Bir bakisgin anlami1 degisiyor.

Bir suskunluk tehdit héline geliyor.

Bir ciimle, soylendigi anda yalnizca bilgi vermiyor;
karsidakinin tizerinde yeni bir gii¢ kuruyor.

Iki oyuncu arasindaki iliski bu sebeple sabit bir “sugla-
yan” ve “suglanan” diizenine yerlesmiyor. Roller degis-
tikge seyircinin duygusal pozisyonu da degisiyor.

Bu degiskenlik oyunun temel diisiincesiyle dogrudan
ortiistiyor:

Beseri miinasebetlerde hi¢ kimse yalnizca tek bir rol
degildir.

AILE: GUVENLI ALANIN

ICINDEKI iKTIiDAR

“Karmakarigik”in asil sertligi, evliligi yalnizca duygu-
sal bir bag olarak ele almamasinda.

Aile, modern toplumda hala sevgi, giiven, aidiyet ve
korunma fikriyle birlikte diistiniiliiyor. LaBute ise bu
goriintiiniin i¢ine bagka bir kavram yerlestiriyor:

Giig.

Kim kimin adima karar verir?

Kim yaptig1 fedakarhigi iliskinin dogal bir parcasi ola-
rak kabul eder?

Kim kendisine sunulan hayati hakkiymis gibi yasar?
Ve iki kisi “biz” olurken, “ben”den ne kadar vazgegilir?
Oyunda bu sorular teorik bir tartismaya dontigmiiyor.
Bir restoran masasinin iki tarafindaki kadmn ve erkek
izerinden somutlagstyor.

Iligkide yapilan kisisel bir segimin yalnizca onu yapan
kisiye ait olmadig1 kisa siirede anlasiliyor. Evlilikte
saklanan bir karar, baska bir insanin hayatini da etkiler;
iistelik o insan bu etkiye méaruz kaldigini heniiz bilmi-
yorsa, mesele yalnizca saddkat olmaktan ¢ikar.
Ozgiirliikle sorumluluk —arasindaki  sinir
bulaniklagir.

Ve oyun su soruyu dniimiize koyar:

Bir insanin 6zgiirliigii, baska bir insanin gercegi bil-
me hakkini elinden aldig1 anda hala yalnizea 6zgiir-
lilk miidiir?

“Karmakarigik”in verdigi cevap kolay degil.

Ciinkii oyun ilerledikge bilgi, iligkinin yeni iktidar
bi¢imine doniisiiyor.

Baglangigta gergegi saklayan kisi iistiin gibi goriiniir-
ken, bir noktadan sonra kimin neyi bildigi ve bunu ne
zaman agiklayacag belirleyici héle geliyor.

Giig el degistiriyor.

Ancak bu degisim, adaleti beraberinde getirmiyor.
Tam tersine oyunun ahlaki sorunu burada derinlesiyor.
AYNI EVLILIKTE

IKi AYRI GERCEK

Bir iligkinin disaridan diizgiin goriinmesi, igeride iki ta-
rafin ayni hayati yasadig1 méanésina gelmez.

Insanlar evli olabilir, hatta gocuklar1 olabilir, gelecek
hakkinda ayni1 hayélleri kurabilir ve yine de ayni evlili-
gin iginde yasamiyor olabilirler.

burada
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“Karmakarisik”in can alitici taraflarindan biri bu ayri-
mi goriiniir kilmasi.

Akla s6yle bir soru gelebilir: Aym iliskinin icinde iki
ayri gercek miimkiin miidiir?

Oyunun cevabi agiktir:

Miimkiindiir.

Bir taraf hala “biz” diye diistiniirken, diger taraf kendi
hayatini ¢oktan o “biz”in smirlariin disinda kurmus
olabilir.

Boyle bir durumda fedakarligin méanasi da degisir.
Fedakarlik, insanin ne ugruna vazgectigini bilmesi ha-
linde bir tercihtir. Taraflardan biri iliskinin sartlarini
habersizce degistirmigse, digerinin yaptig1 fedakarlik
artik biitlinityle 6zgiir iradeyle verilmis bir karar sayi-
lamaz.

Bu sebeple oyundaki mesele yalnizca sadakatsizlik de-
gildir.

Mesele, bir insanin hayatinin énemli bir béliimiinii
gercegin eksik bir héline inanarak yasamis olmasi-
dir.

insan boyle bir hakikatle karsilastiginda ya da yiizles-
tiginde ne yapar?

Affeder mi?

Gider mi?

Hesap m1 sorar?

Yoksa kendisinden alindigini diisiindiigu giicii geri ka-
zanmak isterken, kendi sinirlarini da agmaya mi baglar?
Oyunun trajik damari burada belirginlegiyor.

Medea’y1 hatirlatan sey, yalnizca intikam fikri degil;
incinmis insanin hakliliginin, bir noktadan sonra kendi
karanligin1 gostermeye baglamasi.

Fakat LaBute’un diinyasinda karsimizda mitolojik
kahramanlar yok.

Bir restoran var.

Bir masa var.

Bir kadin ve bir erkek var.

Iste trajediyi tirkiitiicti kilan da bu siradanlik.
Karsimizdaki insanlar bizden uzak degil. Yan masada
oturabilecek kadar tanidiklar.

Ve karanlik, tam da o tanidikligin igcinden ¢ikiyor.
HAKLILIGIN SINIRI

Oyunun seyirciyi en fazla zorladig1 yer, magduriyetle
masi{imiyet arasindaki ¢izgide ortaya cikiyor.

Bir insan haksizliga ugramis olabilir.

Peki bu, sonrasinda yapacag her seyi hakl kilar m1?
Baslangigta taraf segmek kolaydir. Anlatilanlar ve or-
taya ¢ikan gercekler, seyircinin bir karaktere daha faz-
la yaklagmasina yol acar. Ki mekén buna ¢ok miisait.
Restoranda seyircilerden homurtular duyulmaya bag-
lamistir... Merve Oztoprak Kantarci ile Firat Uste’nin
ustaligina seyircinin refleksinden uzakta rollerinden
¢itkmadan yapiyor olmalarinda sahit oluyoruz.

Fakat LaBute bu rahatligi uzun siire korumaz.

Gii¢ dengesi degistikge ahlaki denge de degisir.

Bir noktadan sonra soru artik:

“Kim hakli?”

degildir.

Suna doniisiir:

Kasim-Aralik 2026

Hakh olan insan ne kadar ileri giderse hakhiligim
kaybeder?

Bu soru oyunun merkezindeki iliskiyi siradan bir alda-
tilma ya da evlilik krizi hikayesinden ¢ikariyor.

Ciinkii adalet ile intikam arasindaki sinir, digsaridan
bakildiginda ¢ok belirgin goriinebilir. insan o smirin
tizerinde yiirimeye basladiginda ise ¢izgi giderek be-
lirginsizlesir.

Bir kisinin magdur olusu, onu biitiin davraniglarinda
masum yapmaz.

Ayni sekilde hata yapan birinin biitiin insanf taraflarini
tek bir fiille ortadan kaldirmak da miimkiin degildir.
“Karmakarigik”n seyirciyi kolay bir hiikkme vardirma-
mas1 bundan.

ki karakterden birinin saf bigimde iyi, digerinin
biitiintiyle kotii oldugu bir yapt kurulmadigi igin
seyircinin ahlaki konforu siirekli bozuluyor.

Merve Oztoprak Kantarci ile Firat Uste’nin oyunculuk-
larinda bu degigkenligin karsilig1 da goriiliiyor. Birinin
giic kazandig1 anda 6tekinin zayiflamasi yalnizca me-
tindeki bilgiyle degil, oyuncularin beden mesafesi ve
ses kullanimiyla da belirginlesiyor.

Bir taraf geriye ¢ekildiginde digeri yalnizca fiziki ola-
rak yaklagsmiyor; konugmanin hakimiyetini de ele ge-
giriyor.

Fakat bu tistiinliik uzun siirmiiyor.

Oyunun ritmi, giiciin hi¢bir zaman tek bir kiside kalma-
masina izin veriyor.

HAKIKAT HER ZAMAN

KURTARIR MI?

Giintimiiz iligkiler iizerine konusurken en sik basvuru-
lan kavramlardan biri diirtistliik.

Her sey konusulmali.

Higbir sey saklanmamali.

Insan sevdigi kisiye kars biitiiniiyle agik olmali.
“Karmakarigik”, kulaga tartigmasiz bicimde dogru ge-
len bu diisiinceyi de sorguluyor.

Ciinkii her gergek ozgiirlestirmiyor.

Bazi hakikétler bir iliskiyi iyilestirmiyor; yalnizca onu
baska bir bigimde nihayetlendiriyor.

Bazi itiraflar, kargidakine duyulan saygidan degil, itiraf
eden kiginin kendi vicdanini hafifletme isteginden kay-
naklanabiliyor.

Bu durumda diiriistliik de tek basina ahlaki iistiinliik
olmaktan ¢ikiyor.

Oyunun ilerleyen anlarinda “Kim dogru sodylityor?” so-
rusu giderek 6nemini kaybediyor.

Daha zor bir soru ortaya ¢ikiyor:

Dogruyu sdylemek, her zaman dogru bir davranis
midir?

Ekin Tungay Turan’in terciimesi bu hususda metnin
giindelik konusma niteligini koruyor. Ciimleler ede-
bilestirilip karakterlerin yasadigi dandan koparilmiyor.
Bu sebeple saldirganlik ¢ogu zaman yiiksek perdeden
degil, siradan goriinen bir s6ziin i¢inden gikiyor.
LaBute’un rahatsiz edici tarafi zaten burada.
Insanlarin birbirlerine soyledikleri korkung seyler
bazen korkung bir iisliipla sdylenmiyor.
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Giindelik konusmanin igine yerlesiyor.

Ve tam da bu yiizden daha asina geliyor.
SEYIRCININ TARAF

TUTMA [HTiYACI

Insan bir hikdye seyrederken ¢ogu zaman kendisine bir
taraf arar.

Kim sug¢lu?

Kim magdur?

Kim daha ¢ok sevmis?

Kim daha ¢ok zarar vermis?

Bu sorular seyirciye ahlaki bir diizen saglar.
“Karmakarigik” ise bu diizeni kurdurduktan sonra bo-
ZUyor.

Oyunun baginda bir karakteri daha fazla hakli bulmak
miimkiin. Hatta seyirci bir siire kendi hitkmiinden
emin olabilir.

Sonra iligki bagka bir yere evriliyor.

Ve verdigimiz kararin dayandigi zemin kaymaya bas-
lyor.

Beseri miinasebetlerin mahkeme salonu olmamasi da
burada ehemmiyet arz ediyor.

Her hikayenin sonunda bir suglu ve bir masum bulmak
zorunda degiliz.

Bazen iki insan da yanlis yapabilir.

Daha rahatsiz edici olani ise su:

Bir insan ayni anda hem magdur hem fail olabilir.
Oyun bu ihtimali seyircinin 6niine koydugunda, artik
karakterleri degil kendi hiikiim verme bigimimizi de
sorgulamaya basliyoruz.

Ben kimin tarafindaydim?

Neden?

Hangi duruma kadar onu savundum?

Hangi durumda artik savunamadim?

Ve verdigim karar ne kadar sahnedeki iki insanla, ne
kadar kendi ge¢misimle ilgiliydi?

“Karmakarigik”in seyirciyle asil bagi burada kurulu-
yor.

Bize yalnizca kimi hakli buldugumuzu diisiindiirmii-
yor.

Neden onu hakl bulmak istedigimizi de diisiindii-
riiyor.

BiR BASLIGIN

ICINDE INSAN

“Karmakarigik” kelimesi baslangigta giindelik, hatta
hafif bir ¢agrisim hissettiriyor.

Oyunun sonunda ise baghigm agirlig1 degisiyor.
Ciinkii karmasik olan yalnizca iliski degil.

Insanin kendisi.

Sevgiyle dfke ayni bedende bulunabiliyor.

Baglilikla kagma arzusu birbirini ortadan kaldirmiyor.
Insan birini severken ona zarar verebiliyor.

Birinden uzaklagmak isterken onu kaybetmekten kor-
kabiliyor.

Diiriist olmak isterken gergegin sonuglarindan kagabi-
liyor.

Affetmek isterken intikam diigiinebiliyor.
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Insan duygular1 birbirini yok etmiyor; ¢ogu zaman
birbirleriyle ¢eliserek ayni anda var oluyorlar.
Oyunun baglig1 bu yiizden finalde yalnizca evliligi ta-
rif etmiyor.

Insanm kendi i¢ diinyasini da tarif ediyor.

TIYATRO BiZE

NE KADAR YAKLASMALI?

“Karmakarigik” bittikten sonra geriye kalan duygu,
yalnizca bir iliski hikdyesi seyretmis olmak degil.
Insanm kendi hissi ve ahlaki smirlarma fazlasiyla yak-
lastirilmis olmast.

Yurdaer Okur’un rejisi, LaBute’un metnini agiklamak
yerine seyircinin oniine yerlestiriyor. Restoranin ger-
¢ekligi, Yapimin mekéni gosterise doniistiirmeyen gor-
sel yaklagimi, Hamit Dogan’n reji diizenine eslik eden
ritim galismasi ve Merve Oztoprak Kantarci ile Firat
Uste’nin yakin seyri kaldirabilecek olgiide kontrollii
oyunculuklari ayni noktada birlesiyor:

Seyircinin disarida kalmasina izin vermemek.

Bu sebeple restoran, oyunun fonu olmaktan ¢ikiyor.
Yapinin kendisine doniistiyor.

Masada oturan seyirci giivenli koltugunda degil. Bag-
ka iki insanin mahremiyetine gereginden fazla yaklas-
mig durumda.

Bazen dinlememesi gereken bir seyi dinliyormus gibi.
Bazen oradan kalkmak istermis gibi.

Bazen de biraz daha duymak istermis gibi.

Tiyatronun rahatsiz edici giicii de tam burada ortaya
cikiyor:

Seyrettigimizi sandifimiz anda kendimizi hikaye-
nin icinde buldugumuz yerde.

“Karmakarigik”in sonunda geriye kalan temel soru da
artik yalnizca sahnedeki iki kisiye ait degil:

Bir iliskinin icinde gercekten kimi taniriz: Karsi-
mizdakini mi, yoksa onunla birlikteyken doniistii-
giimiiz kisiyi mi?

Oyunun cevabi agik bir hiikiim seklinde verilmiyor.
Fakat masadan kalkarken su diisiince kolay kolay zi-
hinden ¢ikmiyor:

Insan gogu zaman karsisindakini tanidigi diisiiniirken,
kendi sinirlarini da heniiz tanimiyor olabilir.

Ciunkii iligkiler yalmzca iki kisi arasinda kurulan
baglar degildir.

Insanm kendisiyle karsilasma bigimleridir de.

Bu yiizden “Karmakarigik” sona erdiginde sahnedeki
—ya da daha dogru bir ifadeyle masadaki— konugma
bitiyor; fakat a¢tig1 mesele kapanmiyor.

Seyirci yerinden kalkiyor.

Sorular ise onunla birlikte geliyor.

Ve tiyatronun kalic1 etkisi belki de tam olarak burada
baslhyor:

Sahnede ne oldugunu hatirlamaktan cok, sahnenin
bizde neyi aciga ¢ikardigini fark ettigimiz yerde.
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